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Sammendrag

I Rammeplan for barnehagens innhold og oppgaver heter det at «<Barnehagen skal veere
bevisst pa barnas ulike uttrykksformer» (Kunnskapdepartementet, 2017a, s. 27). Barn i en
flerspraklig gruppe har et mangfold av kommunikasjonsuttrykk for a skape mening i rollelek.
Lek er ogsa et mal for laering. Gjennom leken utveksler barna kulturelle erfaringer i

barnehagen som de har med seg hjemmefra.

| denne masteroppgaven har jeg undersgkt hvordan flerspraklige barn i gruppe skaper mening
i rollelek. Det rettes sgkelys mot barns meningsskaping pa en storbarnsavdeling. Oppgavens
teorigrunnlag bygger pa sosialsemiotikk og et sosiokulturelt perspektiv. | sosialsemiotikken
henter jeg fram begreper som affordans, semiotisk ressurs og multimodalitet. Bourdieus
begreper om habitus og kapital inngar i et sosiokulturelt perspektiv. Det finnes mye forskning
rundt barns flerspraklighet og leering, men mindre forskning som kombinerte flerspraklighet

med lek. Dette tydet derfor pa et behov for en empirisk studie.

Problemstillingen er: Hvordan skaper barn i en flerspraklig gruppe mening i rollelek?
For & svare pa problemstillingen min har jeg valgt en kvalitativ metode med
videoobservasjon. Empirien ble innhentet i februar 2023 i en flerkulturell barnehage. Pa
bakgrunn av dette arbeidet har jeg gjort en naeranalyse av seks lekesekvenser. Disse
lekesekvensene er transkribert og bearbeidet til praksisfortellinger. Vi blir kjent med barna
Adwoa, Aba, Yaa, Lise Mari, Soley, Hina, Shivam, James, Claudia og Sonam. | oppgaven har
jeg observert hvordan disse barna skaper mening i rollelek ved a benytte seg av ulike
semiotiske ressurser i det aktuelle lekerommet. Gjennom analysene kom jeg frem til
kategoriene makt og posisjonering, sang og musikk og transformasjon og kreativitet.
Resultatet viser at barn skaper mening nar de benytter potensialet som de finner i ulike

semiotiske ressurser slik som verbalspraket, kroppsspraket, gester, farger og helhet.
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Forord

Da er arbeidsprosessen med masteroppgaven i barnehagepedagogikk ved veis ende. Det har
veert en lang, teff og innholdsrik prosess. Jeg faler veldig lettet, men ogsa litt trist nar jeg na
endelig leverer prosjektet som jeg har jobbet med. Det har vart lererikt og utfordrende a

kunne fordype seg i et emne som jeg visste lite om for jeg jeg startet mastergraden. Framfor

alt har det gitt meg personlig vekts og glede.

Et viktig formal med denne oppgaven har veert a fremme kunnskap om flerspraklige barn og
deres mangfoldige mater & skape og kommunisere mening pa i rollelek. Jeg er stolt og
takknemlig for denne muligheten. Tusen takk til mine veiledere Mirjam og Christine for
faglige innspill, rad, nye perspektiver og litteraturtips. Dere har kommet med konstruktiv
kritikk og konkrete tilbakemeldinger. Takk til avdelingsleder ved barnehagen jeg observerte i
for at jeg fikk innpass. Takk til pedagogisk leder ved avdelingen og resten av personalet som
viste interesse og samarbeid for prosjektet. Takk til alle foreldre som var velvillige og
nysgjerrig for henvendelsen min. Og ikke minst en stor takk til alle barna som gikk med pa at

jeg kunne observere deres rollelek i barnehagen.

Med dette gnsker jeg a takke alle engasjerte og dyktige forelesere som har undervist oss
gjennom studietiden. Dere har bidratt med sa mye ny og variert kunnskap. Jeg setter pris pa
venner og medstudenter for sosiale avbrekk, gode samtaler og faglige diskusjoner. Takk for
oppmuntring og inspirasjon i skriveprosessen. Jeg vil ogsa rette en takk til pappa for
gjennomlesning av utkast og korrektur. Takk til min kjgreleerer som har veert forstaelsesfull

og lyttende nar det har stormet som mest. Takk til kjeeresten min for talmodighet og varme.

Takknemlighet er en kultivert blomst. Du finner den ikke mellom ugresset i verden.

- Samuel Johnson

Trondheim, hgst 2023

Anne Xiu H. Hoff
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1 Innledning

1.1 Tema og aktualitet
| dag er barns oppvekst preget av mangfoldighet pa mange omrader (Kibsgaard & Huseby,

2014; Sand, 2020). Denne masteroppgaven tematiserer meningsskaping blant flerspraklige
barn i en flerkulturell barnehage. En flerkulturell barnehage defineres i sammenheng med noe
barnehagen blir i form av handling og malrettet praksis. Det sier noe om en fleksibel
barnehage i utvikling (Hauge, 2007 sitert i Spernes & Hatlem, 2019, s. 65). Dessuten
representerer en flerkulturell barnehage ogsa barn med ulik sprak- og kulturbakgrunn i
barnehagen. Det er imidlertid mer korrekt & snakke om en flerkulturell barnehage ut ifra
hvilken grad planer og praksiser peker mot et flerkulturelt innhold som er forenlig med hele
barnegruppa (Sand, 2020, s. 79, 80). Flerspraklighet i barnehagen er positivt og berikende. |
mediene og i utdannings- og integreringspolitiske dokumenter synliggjeres flerspraklighet
som en ressurs (Gjaervan, 2006; Sand, 2020; Svendsen, 2021). Jeg ser pa flerspraklighet som
en ressurs eller et gode i sosiale og/eller institusjonelle sammenhenger, som blant annet det &
kunne flere sprak. Det utgjer en kapital i et globalisert samfunn. | denne oppgaven legges et

sosiolingvistisk eller spraksosiologisk perspektiv til grunn (Svendsen, 2021, s. 16).

Barn blir forstatt som med-konstrukter til kunnskap og identitet, som deltagende i kulturen
(Dahlberg et al., 2002). Det rettes sgkelys pa «barnet som aktivt og skapende, som kompetent
og med rett til & gi uttrykk for sine oppfatninger og meninger (Korsvold, 2015, s. 190). | nyere
tid er det vanlig & se pa barn som subjekter i samspill — og pa bakgrunn av relasjoner i en
kontekst (Bae, 2009; Lillemyr, 2020; @strem, 2012). Det gjar at perspektivet pa barns
utvikling gjennom transformasjoner blir mer naturlig enn a se dem i form av samspill.
Samspill som transformasjoner vektlegger hvordan barn gjensidig pavirker konteksten og pa
hverandre nar de stadig vekk jobber for & etablere, vedlikeholde og utvikle tilhgrighet til
miljg, kultur. Med andre ord sosial og kulturell tilhgrighet (Lillemyr, 2020, s. 21).

Mangfold og gjensidig respekt er en del av verdigrunnlaget i rammeplanen
(Kunnskapdepartementet, 2017a, s. 9). Nasjonalt senter for flerkulturell oppleering (NAFO,
2023%) fremmer mangfold i barnehagen og statter et rikt sprakarbeid der alle barn kan snakke
sitt morsmal. Temaet kan ses i tilknytning til en rekke politiske og pedagogiske argumenter
slik som Meld. St. 6 «En helhetlig integreringspolitikk. Mangfold og felleskap» (Barne- og
familiedepartementet, 2012-2013), NOU 2010:7 Mangfold og mestring. Flerspraklig barn,
unge og voksene i opplaringssystemet (Kunnskapsdepartementet, 2010) og «Tiltak for &

styrke den norskspraklige utviklingen for minoritetsspraklige barn i barnehage»
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(Kunnskapdepartementet, 2017b). Dessuten er det utarbeidet egne hefter for faglig pafyll
rundt temaet. Dette er veiledningsressurser for nye ideer, refleksjon og kunnskapsformidling
(Gjeervan, 2006; Hgigard et al., 2009; NAFO, 2023Y). Jeg skal se pa flerspraklige barns

deltakelse og samspill i rollelek.

1.2 Problemstilling og teoretiske stasted

Denne oppgaven har et kvalitativt forskningsdesign med observasjon som metode (Postholm
& Jacobsen, 2018). Det er en mikroetnografisk studie der jeg har gjennomfart
videoobservasjon pa en storbarnsavdeling. Jeg gnsker a fa et innblikk i barns
opplevelsesverden i form av barns rollelek og samspill. Som observatar har jeg veert
deltakende bare ved a vere fysisk til stede i samme rom som barna, men jeg har unngatt
rollen som medleker. Min empiri bygger i all hovedsak pa videoklipp av barns rollelek. |
studien er jeg opptatt av sammenhengen mellom sprak og kommunikasjon. Mitt faglige
rammeverk er multimodalitet, sosialsemiotikk og affordans (Berge et al., 1998; Cope &
Kalantzis, 2009; Hopperstad, 2022). Dessuten baserer jeg meg ogsa pa et sosiokulturelt
perspektiv og teori knyttet til Bourdieu (S&ljo et al., 2016; Zachrisen, 2013, 2015).

Problemstilling for oppgaven er: Hvordan skaper barn i en flerspraklig gruppe mening i
rollelek? Denne problemstillingen belyser tilgang til multimodale forhandlinger og sosial
posisjonering blant flerspraklige barn (Kalkman, 2015). Samtidig handler det om & anerkjenne
deres kapital og habitus (Bergersen, 2016; Kibsgaard & Huseby, 2014; Zachrisen, 2015).

1.3 Begrepsavklaring

1.3.1 Flerspraklige barn

Flerspraklige barn betegner barn som i dagliglivet mgter og har behov for & benytte eller kan
benytte to eller flere sprak (Kibsgaard & Huseby, 2002, Jgrgensen, 2006 sitert i Sand, 2020, s.
171). Begrepet fremhever barnas ressurser framfor mangler eller problemer (Gjervan, 2006;
Sand, 2020; NAFO, 2010?). Flerspréklige barn indikerer barn som vokser opp med og bruker
to eller flere sprak i ulik grad, og ofte i ulike situasjoner. Det er en nyansert gruppe med tanke
pa utvikling og kompetanse i bade morsmal og andresprak (NOU: 2007:7 sitert i Langvik,
2022, s. 94; Svendsen, 2021).
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Barns morsmaél kan defineres som det spraket barnet tilegner seg forst, altsé forstespraket
(Dzerk, 2016, s. 23). Det er spraket som brukes av foreldrene i kommunikasjon med barnet.
Med andre ord har barn som vokser opp i flerspraklige hjem to morsmal (Kibsgaard & Husby,
2014, s. 214). Forstesprak betyr spriket som barnet har tilegnet seg for noe annet sprék er
tilegnet. To forstesprak kan derfor vare tilfelle for barn som vokser opp 1 flerspréklige hjem

(Kibsgaard & Husby, 2014, s. 211).

Andresprdk betegner normalt sett et sprdk som barnet ikke har som sitt ferstesprak, men lerer
eller har lert i et annet miljo der det er 1 allmenn bruk som hverdagsspriket (Egen &
Kulbrandstad, 2004 sitert i Sand, 2020, s. 171). I tillegg brukes begrepet andresprdk om alle
sprak som er tilegnet etter forstespraket uavhengig rekkefolgen spréket kommer i (Kibsgaard
& Husby, 2014, s. 210). Andresprak betyr det nye spraket barnet skal lere seg og indikerer at
flere sprik potensielt er tatt i betraktning. For barn i barnehagealder kan en slik term vere
misvisende med tanke pa at ett sprak ikke nedvendigvis utvikles for det andre, eller om det er

snakk om en for samtidig eller simultan flerspraklig utvikling (Alstad, 2016, s. 27).

1.3.2 Rollelek

Rollelek omtales som den mest krevende leketypen og den vanskeligste a fa tilgang til dersom
barna ikke har samme sprak med dem som er etablert i leken. Rollelek er utfordrende fordi det
innebarer abstrakt tenkning og metakommunikasjon (Kibsgaard, 2015, s. 34). Rolleleken er
av stor betydning for barns sprakutvikling, men nivaet kan iblant veere for krevende for
flerspraklige barn og dermed fare til ekskludering (Hgigard 2013 sitert i Bergersen, 20186, s.
90). Andre navn for rollelek er sosial fantasilek, sosiodramatisk lek, late-som-lek, men ogsa
symbolsk lek, lekedrama og fiksjonslek (Guss, 2015; Ruud, 2012; Ohman, 2012). Jeg bruker

rollelek som begrep i min oppgave.

1.3.3 Meningsskaping

Barns meningsskaping sikter her til barns aktgrskap eller agens i rollelek. Lek-agens peker pa
«det sosiale og relasjonelle handlingsrommet (et) barn har til & initiere og vare lekende i en
situasjon» (Ohman, 2020, s. 215). Det fysiske stedet eller hvordan rommet er utformet og
innredet virker direkte inn pa meningsskaping. Barns meningsskaping uttrykkes i form av

aktivitet og interaksjonsmgnster. Meningsskaping handler om prosesser der nye forstaelser

Side 7 av76



Emne: MBMOP5900 Kandidathnummer: 4

skapes igjennom samspill med mennesker. A skape mening vil si at nye kunnskaper dannes i

form av sosial interaksjon (Fredriksen, 2013, s. 74).

1.4 Oppgavens oppbygning

Denne oppgaven handler om flerspraklige barn og deres meningsskaping i rollelek slik det
viser seg i hverdagen pa en storbarnsavdeling. Jeg er opptatt av 4 se pa hva barn gjar og lytte

til barns stemmer.

Oppgaven er inndelt slik:

Kapittel 1: Innledning: Oppgavens bakgrunn, tema, formal og problemstilling.

Kapittel 2: Presentasjon av tidligere forskning i lys av selvvalgt tema.

Kapittel 3: Teoretisk rammeverk: Sosiokulturelt perspektiv og sosialsemiotikk

Kapittel 4: Metode og empiri: Observasjon, adgang til feltet, gjennomfaring av

datainnsamling, etiske hensyn og metodekritikk.

Kapittel 5: Presentasjon av funn og drefting av resultater. Her blir det empiriske materialet
presentert gjennom sma praksisfortellinger. Disse praksisfortellingene analyserer og tolker jeg
i lys av egen forforstaelse. Etter analysen drafter jeg funn ved a aktivt trekke inn teori. Som en
viderefgring kommer jeg med en sammenfatning av prosjektets hovedfunn. Til slutt skriver

jeg om pedagogiske implikasjoner.

Kapittel 6: Oppsummering: Avsluttende del der jeg ser pa oppgaven i sin helhet og kommer

med tanker til videre forskning.
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2 Tidligere forskning
| dette kapittelet viser jeg til tidligere forskning som har blitt gjort om barns meningsskaping i

et multimodalt perspektiv. Innledningsvis sgkte jeg pa ord som meningsskaping,
multimodalitet, flerspraklig kommunikasjon, inkludering og semiotiske ressurser. Videre lette
jeg etter synonymer og lignende ord som kunne beskrive det samme innholdet. Jeg har sgkt pa
bade nasjonale og internasjonale databaser (Idunn, Oria, DMMH Open, NOASP, Taylor
Francis Online og Sage Journals). Da jeg sgkte etter tidligere forskning, brukte jeg ogsa
litteraturlister til boker og artikler som stgttet temaet. Det finnes mye forskning pa multimodal
meningsskaping nar det kommer til formelle leeringsaktiviteter og tekstproduksjon, men

mindre knyttet til meningsskaping blant flerspraklige barn i lek.

Zachrisen (2022) presenterer en studie som undersgker hvordan barn konstruerer identitet i
sosial lek. Studien er forankret i et sosiologisk perspektiv og henter inspirasjon fra Yuval-
Davis der identitetsbegrepet omtales og drgftes. Det er selve prosessen med a konstruere
identitetsfortellinger som blir synliggjort. Hovedfunn i datamaterialet er konstruksjonen av
kollektive identitetsfortellinger. Barnas bygging av et vi-felleskap spiller en viktig rolle og
kan i all hovedsak ses i sammenheng med tre trekk ved barns samspill. Det er kongruens,
fysisk naerhet og en lyttende og apen kroppsholdning. Slike kollektive identitetsfortellinger
kan derimot knyttes til ulike former for grensedragninger. Det er fordi at gjemt i
konstruksjonen av et «vi», hviler konstruksjonen av et «dem». En annen grensedragning kan
handle om hvilke aspekter ved aktarene som far godkjenning innenfor et felles «vi».
Datamaterialet bestar av videoobservasjoner med lekende samspill fra én storbarnsavdeling
(18-23 barn) over en trearsperiode. Gjennom videoobservasjoner, kan barns verbale og non-
verbale kommunikasjon enklere fanges opp. | denne studien kan metodologien sies a vare
feltbasert og etnografisk inspirert (Hammersley & Akinson, 1996 sitert i Zachrisen, 2022, s.
13). Dette er en hermeneutisk studie som blant annet prgver a utforske sosiale prosesser i
«naturlige» og mest mulig virkelige situasjoner (Zachrisen, 2022, s. 13 sitert i Creswell,
2007).

Artikkelen Kindergartens: inclusive spaces for all children handler om hvordan barnehagen
kan vare et inkluderende sted for alle barn pa tross av ulike ressurser, forutsetninger,
bakgrunn ol. Uavhengig av barns evner, skal alle barn kunne utvikle sosial kapital og oppleve
inkludering. Studiet bygger pa et tverrsnitts multi-metodisk design, noe som ogsa ga et mer
fleksibelt repertoar. Det er blitt tatt i bruk kvalitative metoder som involverer barn med og

uten funksjonsnedsettelser. Barna som deltok i studien, har identifiserte hvilke steder (bade
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innendgrs og utendars) som de synes er de mest komfortable og betegner som inkluderende
rom, og hva som kjennetegner dem. Hovedfunn i studiet peker pa at barn gnsker stabil
organisasjonsstruktur, fysisk sma plasser utstyrt med ulike typer byggematerialer og
tilgjengelig og palitelig personale. Barna uttrykte at (manglende) evner er et romlig fenomen
som pa den maten stetter en inkluderende pedagogikk og tilnermer seg dynamikken mellom
barn, sted og rom (Ytterhus & Amot, 2021).

Det er gjort forskning rundt barns interesse med sarlig vekt pa barns sosiale intensjoner i
ulike lekekontekster. Peterson, Rajendram og Eisazzadeh (2017) har studert to barnehager
nord i Canada gjennom videobservasjon. Deltakerne kom fra to ulike urfolksamfunn og
bestod av to leerere og 21 barn. Studien tar utgangspunkt i sosialsemiotisk teori der seks
videoklipp blir analysert av barn i dramalek og konstruksjonslek. Hovedfunn i forskningen
forteller om meningsskaping blant urbefolkningsbarn gjennom verbal og ikke-verbal
kommunikasjon. Videre ble funn delte inn i fire brede sosiale intensjonskategorier. Det var a
komme sammen, uttrykke falelser/interesse, tilfredsstille egne behov og organisere. Resultatet
viste at meningsskaping opp mot interesse var av stor betydning. Det tydet pa at barna brukte
mest ikke-verbale uttrykksmater i konstruksjons-/materielekesammenhenger. | dramatisk lek
der lzereren var mer involvert var den verbale uttrykksmaten mer fremtredende (Peterson et
al., 2017).

«De er jo alle barn» Mangfoldskonstruksjoner i barnehagen: Om kontekstens betydning — i
barnehage, skole og samfunn er et kapittel i boka «Hvordan forsta fordommer? Om
kontekstens betydning — i barnehage, skole og samfunn». Lund (2021) undersgker hvordan
pedagogiske ledere konstruerer kulturelt mangfold og hvordan dette kommer til uttrykk som
pedagogiske praksiser i barnehagen. Hovedfunn fra undersgkelsen peker pa tre ulike varianter
a konstruere kulturelt mangfold pa. Det er snakk om kategoriene likhet,

ulikhet og anerkjennelse som tar utgangspunkt pa feltforskning i fire barnehager. Disse
kategoriene utgjgr rammeverket for de tre variantene av fellesskap. Det er likhetsfellesskap,
ulikhetsfellesskap og mangfoldsfellesskap. Studiet svarer til en kvalitativ metode der
datainnsamlingsprosessen og analysen har foregatt parallelt. Det er blitt foretatt feltarbeid i

fire barnehager?, gruppeintervju med tjue pedagogiske ledere og intervju med to styrere og to

! Barnehagens utvalg bestod av om lag 10-12 % barn med minoritetsbakgrunn.
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daglige ledere. I tillegg til har ogsa deltakende observasjon stattet opp under datamaterialet
(Lund, 2021, s. 155).

Berthelin (2022) skriver om strategier for bruk av metaforer fra andre sprak. Her omtales
begrepet transspraking. Forenklet vil det si a ta i bruk alle de spraklige ressursene man
behgver for & skape mening. Andresprakbrukere kan ta i bruk metaforer fra ulike sprak
ettersom fglgende metaforer uttrykker ngyaktig de gnsker @ kommunisere. Det kan ogsa veere
et gnske om & uttrykke en flerspraklig identitet (Pitzl, 2012 sitert i Berthelin, 2022, s. 33).
Artikkelen understreker enhver metafor ikke kan flyttes direkte mellom sprak uten at
meningen blir borte (Littlemore & Low, 2006 sitert i Berthelin, 2022, s. 33). | denne
artikkelen blir det fastsatt fire strategier som andrespraksbrukere - og andre — kan benytte seg
av for a gjere metaforer fra andre sprak lettfattelige for mottakere uten kompetanse i de
sprakene som metaforene opprinnelig tilhgrer. De fire strategiene kan fungere som en ressurs
i undervisning nar det gjelder veiledning av andrespraksbrukere i a benytte seg av metaforer
fra ulike sprak pa praktisk vis (Berthelin, 2022, s. 44, 45).

Gjennomgang av tidligere forskning tyder pa at det er skrevet beskjedent om lek og samspill
mellom enspraklige og flerspraklige barn i barnehagen. Det finnes imidlertid mange studier
som er opptatt av a drive en flerkulturell barnehagepraksis og sette sgkelys pa kommunikasjon
og sprakleering. Jeg har presentert tidligere forskning som viser at barn tar i bruk ulike
kommunikative ressurser og strategier for a skape mening i lek. Det er ngdvendig at barn far
bruke et mangfold av uttrykksformer og ta del i en felles barnehagekultur i flerkulturelle
barnehager. Mitt bidrag inn i forskningsfeltet er a se n&ermere pa hvordan barn i en

flerspraklige gruppe skaper mening i rollelek.

3 Teoretisk rammeverk
| falgende kapitel redegjar jeg for teorier og begreper som benyttes i denne oppgaven. Jeg tar

utgangspunkt i et sosiokulturelt perspektiv og sosialsemiotisk multimodal teori. Til sammen
utgjer dette forstaelsesrammen for hvordan flerspraklige barn skaper mening i rollelek. Felles
for disse teoretiske perspektivene, er at barns uttrykk er mangfoldig og at utvikling henger
ngye sammen med konteksten. Nar oppgaven min drgftes pa bakgrunn av valgt teori, gir dette
meg mulighet til & sette sgkelys pa materialet mitt pa en mate, mens det utelukker andre

tilneerminger.
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3.1 Sosiokulturelt perspektiv

Et sosiokulturelt perspektiv vektlegger relasjon knyttet til sosiale og kulturelle betingelser.
Barn er aktarer i egen leeringsprosess nar de kommuniserer og samhandler med omverden
(Séljo et al., 2016; Vygotskij et al., 1978). Pa den maten skapes mening gjennom utforskning,
dialog og fortolkning (Nygard & Heggevold, 2016 sitert i Franck, 2021, s. 131). Barn trenger
og ensker a sgke etter a skape mening i et sosialt felleskap, i form av sine interesser og
opplevelser. Ved bruk av variert lekemateriell, kan flerspraklige barn fa opplevelser og
erfaringer som sgrger for at de kjenner behov for & skape mening og uttrykke seg (Vygotsky,
1978 sitert i Langvik, 2022, s. 96). Barn leerer innenfor rammene av kjente sammenhenger i
samhandling med andre mennesker, og med de tingene som er tilgjengelige i deres miljg
(Mauritzson & Saljo, 2001). Ting er alt av lekemateriell eller ulike medierende verktay.
Spraket regnes som det mest sentrale medierende verktgyet (Séljo & Moen, 2001). Falgelig
bidrar sosiokulturelle perspektivet til en helhetlig forstaelse av barns utrykk, sprak og
samspill. Da betraktes kommunikasjon som en sosial handling. | dette delkapittelet vil jeg ga
narmere inn pa begrepene til Bourdieu om kapital og habitus.

3.1.1 Kapital

Kapital kommer i tre grunnleggende former; kulturell, gkonomisk og sosial kapital. Alle disse
formene henger ngye sammen med hverandre. Kapital vil si samlede verdier, kunnskaper og
ressurser som gir makt i samfunnet. Det er i form av det konkrete og sansbare, men ogsa det
inkorporerte, legemliggjorte (Bourdieu, 1986, 2006b; Bourdieu et al., 2021). Bourdieu
benytter kapitalbegrepet for a kaste lys over hvordan ulike ressurser er fordelt, hvordan
mennesker kan grupperes innenfor samfunnets hierarkier og et resultat av et menneskers

erfaringer (Bourdieu, 1984).

Kulturell kapital betegner i all hovedsak all legitim kompetanse som man har gjennom
kunnskaper, ideer, sprakbruk og vaner. Det innebzrer ogsa a gjgre det som oppfattes som
«korrekt» kultur ifglge samfunnets elite (Larsen & Slatten, 2015 sitert i Bakken & Solbue,
2016, s. 56, 57). Sosial kapital handler om et stabilt og stgttende nettverk enten som en
individuell ressurs eller som bade en individuell og kollektiv ressurs (Zachrisen, 2013, s. 41).
Her lgftes det fram verdien av a ha venner med innflytelse. Den gkonomiske kapitalen kan
dreie seg om a ha med seg spennende leker og mulig makt over de mest populare lekene

(Kibsgaard, 2015, s. 29). | tilknytning til egen oppgave velger jeg a forholde meg til den
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kulturelle og sosiale kapitalen fordi det er viktig for spraklig kompetanse og deltakelse i

rolleleken i barnehagen.

| barnehagen er kulturell kapital overfgrbart til barns mestring av strategier for samspill i lek.

I tillegg til & veere stand til & kunne tolke leken og se hvordan en selv kan passe inn i det som
alt foregar (Kibsgaard, 2015, s. 29). Det viser til ressurser som vektlegges i et felt og sosialt
rom. Det kan for eksempel handle om barnas kjennskap til hvordan man oppfere seg i
lekemiljget eller erfaringer med spesielle leker, baker, sanger, filmer og lignende. Dessuten
ses det i forbindelse med kunnskap om hvordan det sosiale samspillet virker (Zachrisen, 2013,
s. 31). Den kulturelle kapitalen kommer i tre varianter. Den farste er a vaere «dannet» i form
av en kroppslig kapital som ogsa omfatter a vaere i besittelse av smak. Den andre er a ha en
utdannelse eller jobb som regnes som fin, omtalt som institusjonalisert kulturell kapital. Den
tredje handler om & eie ting som oppfattes som fin, uttrykt som tingliggjort kapital (Bourdieu,
1986, 2006b; Bourdieu et al., 2021). | oppgaven min fremheves den kroppslige kulturelle
kapitalen fordi det knyttes til kroppssprak og ting som barna sier for a skape mening i rollelek.

3.1.2 Habitus

Habitus er den kroppsliggjorte eller inkorporerte kapitalen av personlige kvaliteter. Det er
summen av individets historie og sosiale vilkar. Det er et apent system av egenskaper som kan
pavirkes og forandres ubegrenset. Egenskapene gjgr seg gjeldende som varig livstil og utgjar
til sammen laring, aving og kroppsliggjering (Bourdieu, 2020; Bourdieu et al., 1993, s. 119).
Som resultat av historien produserer habitus individuelle og kollektive praksiser, som derfor
inngar i historien, som er overensstemmende med de skjemaene som historien har medfart
(Bourdieu, 2006¢, s. 57). Habitus er bade tilvirkende prinsipp for objektivt klassifiserbare
praksiser og klassifikasjonssystem for disse praksisene. Det er i tilknytning mellom disse to
egenskapene, dyktighet til & produsere klassifiserbare praksiser og verk samt dyktighet til a
differensiere og verdsette disse praksisene og produktene (smak), at den representerte sosiale

verden trer sammen. Altsa i betydning livsstilenes rom (Bourdieu, 200643, s. 75).

Kort sagt bestemmer habitus hvordan en ser verden og maten en tenker og handler pa. Pa et
vis er det en kroppsliggjering av den sosiale og kulturelle kapitalen. Barns habitus
kjennetegnes av den styrende habitus som finnes i den sosiale gruppen som de inngar i
(Kibsgaard, 1997). Definisjon av habitus peker ogsa pa at barnet tar til seg den kulturelle
erfaringen som sin habitus, sakalt sosial bagasje. Bourdieu anvender begrepet for a analysere
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relasjoner mellom individers posisjon i det sosiale rommet og deres egne valg, og hvordan

dette kan sgrge for at maktstrukturer vedvarer (Bakken & Solbue, 2016).

I rollelek skaper barn mening pa bakgrunn av vaner som sitter i kroppen deres (Fast, 2019, s.
51, 57). Det kan komme til syne pa mange ulike vis som for eksempel gjennom valg av
klesstil, musikksmak eller matpreferanser. Alle barna har sin egen «historie», skapt av
tidligere erfaringer og tradisjoner som de kan ta med seg inn i rolleleken. Altsa har barna egne
praksiser som utspiller seg i lekegruppen. Disse praksisene er vaner som sitter i ryggmargen
0g som utfgres uten at man tenker over det. En persons habitus er et resultat av foreldrenes og
tidligere generasjoners historie, men alle mennesker har likevel sin seregne habitus. Nar barn
mgter verden utenfor familien, pavirkes habitus i mindre grad (Broady, 1990, s. 234,
Bourdieu 1972/2002/, 1989/1999, s. 200 sitert i Fast, 2019, s. 55).

3.2 Sosialsemiotikk

Sosialsemiotikk handler om hvordan mennesker kommuniserer og skaper mening gjennom
kulturelt formede semiotiske ressurser i ulike sosiale sasmmenhenger (Bock & Pachler, 2013;
Van Leeuwen, 2005). Spraket er et sosialt fenomen der verbalspraket er kun én av mange
mulige typer semiotikk (Maagerg & Tennessen, 2010, s. 125, 126). PA mange mater er
sosialsemiotikk et analyseverktgy i form av undersgkelser som ikke gir en bestemt Igsning,
men tilbyr ideer for hvordan en kan stille spgrsmal og hvordan en kan sgke etter svar (Van
Leeuwen, 2005). Barna tar i bruk semiotiske ressurser i rollelek. Det semiotiske repertoaret
dekker alle former for multimodalitet slik som verbalspraket, kroppsspraket, blikkontakt, sang
og musikk (Bergersen, 2016, s. 20). Semiotiske ressurser henger ngye sammen med
interessebegrepet, fordi valg inngar som en sentral del av sosialsemiotikken. Barna velger
hvilke semiotiske ressurser de vil benytte seg av pa bakgrunn av interesse. Disse valgene er

bade ubevisste og bevisste.

Interessebegrepet beskriver den meningen som ligger bak eller drivkraften bak
meningsskapingen. | prosessen med a skape mening motiveres barna av det som er deres
interesse. Interesse bestar av erfaringer og svarer til det som virkelig betyr noe for dem
(Kress, 1997, s. 90). | oppgaven sgker jeg etter barns uttrykk som er motivert av interesser.
Barns interesser kommer til uttrykk gjennom bruk av semiotiske ressurser i lekerommet.
Barna skaper mening sammen i situasjoner der de har en felles interesse om et konkret

materiell de har tilgang til eller «det som er for handen. «Det som er for handen» eller «stuff»
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sier noe om hva som er tilgjengelig for barna. I rolleleken skaper barna mening ved hjelp av

talespraket, kroppsspraket og ulike konkreter i samspill med hverandre (Kress, 1997, s. 29).

Det er betydningsfullt & ha kunnskap om konteksten, fordi det bidrar til forstaelse og
vurdering av hvordan mening skapes og fortolkes (Skovholt & Veum, 2014, s. 22). Kontekst
betegner omstendighetene knyttet til en ytring. Konteksten spiller inn pa hvordan man tolker
ytringen, men konteksten kan ogsa pavirke ytringen (Palerud, 2018, s. 32). Ifglge Halliday
deles kontekst inn i to grunnleggende typer. Det er kulturkontekst og situasjonskontekst.
Kulturkonteksten er mer abstrakt og legger faringer for meningsskaping, mens den konkrete
kontaktformen her og na svarer til situasjonskonteksten. Pa sett og vis kan
situasjonskonteksten skrives inn i den enkelte ytring (Berge et al., 1998, s. 25; Maagerg &
Tennesen, 2010, s. 129). Barns meningsskaping skjer alltid i en spesifikk situasjonskontekst
som inngdr i en kulturkontekst. | situasjonskonteksten virkeliggjgres noe av potensialet til det
meningskapende systemet, mens all virkeliggjering i en situasjonskontekst virker inn pa
systemet (Maagerg & Tagnnessen, 2014, s. 26). Enhver form for meningsskaping i en gitt
situasjonskontekst er en virkeliggjering av kulturen (Maagerg & Tannessen, 2014, s. 70, 71).
Pa den maten er rolleleken en del av den gjeldene kulturen. En rollelek skjer her og na og er
unik ved at den utspiller seg én gang og gjentas aldri pa ngyaktig samme mate. Barns rollelek
kommer til uttrykk i lys av den konkrete konteksten den inngar i (Maagerg & Tannessen,
2010, s. 129). Sosialsemiotikken kan sies a veere overordnet multimodalitet (Kress, 1997; Van
Leeuwen, 2005). Multimodalitet handler om & sette sammen ulike meningsuttrykk i en

helhetlig kommuniserende handling (Skovholt & Veum, 2014; Tgnnessen, 2010).

3.2.1 Multimodalitet
En modalitet er et meningskapende system og ulike systemer skaper mening. Modaliteter kan

deles inn i skriftsprak, talesprak, det visuelle, det auditive, det taktile, gester, falelser og
mentale representasjoner og det spatiale eller romlige (Cope & Kalantzis, 2009). Det kan vere
en representasjon rettet mot andre eller mot seg selv. Skriftspraket omhandler en
representasjon i form at barna leser eller skriver. Talesprak er det muntlige spraket. Barna
snakker med hverandre, men lytter ogsa til seg selv. Den visuelle representasjonen viser til
bilder eller video. Det kan for eksempel vare tredimensjonale ting slik som lego. Med auditiv
representasjon er det snakk om musikk, bakgrunnslyd, lyder og varsler i barnas
kommunikasjon med hverandre. Samtidig kan det ogsa vendes innover ved a lytte til musikk

eller egen stemme. Den taktile representasjonen knyttes til hva som kan bergres, luktes og
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smakes. | lekerommet finnes det et rikt utvalg av materialer, tekstiler og stoff. Representasjon
ved gester uttrykker bevegelser med hender og armer, men ogsa ansiktsmimikk. Det utgjar
kroppsspraket. Den spatiale representasjonen innebzrer blant annet nzerhet og fysisk avstand.
Barna forholder seg til rommet og hverandre pa ulike mater avhengig av rollelekens tematikk
(Cope & Kalantzis, 2009, s. 179, 178).

Multimodalitet bekrefter og synliggjer bruk av semiotiske ressurser som en meningskapende
form av diverse materiale pa utallige mater (Kress, 1997, s. 7). De ulike representasjonene
eller modalitetene har sine sterke og svake sider, og er preget av ulik «affordanser». Det vil si
at de semiotiske ressursene inneholder muligheter og begrensninger nar det gjelder hva de
egner seg til & uttrykke. | et multimodalt uttrykk kan de ulike modalitetene berike hverandre
med sin seregne affordanser (Tennessen, 2010, s. 13). All semiotisk ressurs vil ha affordanser
til & markere noen trekk ved barns rollelek, mens andre vil havne mer i bakgrunnen (Maagerg
& Tannessen, 2010, s. 150).

3.2.2 Affordanser
Gibson (1979) har utviklet teori om affordanser som beskriver enhver handlingsmulighet som

ligger latent i omgivelsene eller i et objekt (Maagerg & Tannessen, 2014). Affordanser
forklares som egenskaper ved objekter eller ved miljget som apner opp for og inviterer til en
handling. Affordanser er alle invitasjoner ved gjenstander i det fysiske rommet, men ogsa
annen verbal og non-verbal kommunikasjon i samspillet barna seg imellom (Osnes et al.,
2020, s. 167; Wolf, 2022, s. 53). Forstaelse av affordanser bygger pa subjektive persepsjoner
og kan variere fra person til person (Wolf, 2022, s. 96, 97). Flerspraklige barn har ulik kultur.
En jente fra et ikke vestlig-land kan for eksempel ta i bruk sjalet som et hodeplagg framfor &

knytte det rundt halsen.

| lekerommet finnes det mange ulike ting som barna kan utforske. Alt fra sma redskaper og
mini servise til stoler og bord. Gjennom rolleleken far barna gye pa mange affordanser.
Meningspotensialet til en ressurs bestar av en tilbudt mening og en oppfattet mening
(Selander & Kress, 2012, s. 34). Kyttd (2004) introduserer begrepene aktualisert affordanser
og potensielle affordanser. Potensiell affordanser knyttes alltid til individet og viser til enhver
tenkelig handlingsmulighet som for eksempel et barn kan foreta med en utvalgt gjenstand,
men ogsa gjennom persepsjon. | tillegg kan det omhandle muligheter som barnet har sett, men
ikke gjennomfart fordi det ikke greier det pa grunn av egne fysiske forutsetninger eller
manglende mot. Med aktualisert affordanser er det snakk om handlingsmulighetene som

Side 16 av 76



Emne: MBMOP5900 Kandidathnummer: 4

barnet har oppdaget og gjennomfgart i omgivelsene (Hagen & Sather, 2014, s. 24, 25). Barnas
sosiale og kulturell bakgrunn i gruppa kan avgjgre hvordan affordanse tas i bruk. Interessen
for handling er av stor betydning (Kyttg, 2004).

Ohman (2020:70) hevder at det kan finnes leke-affordanser i den sosiale situasjonen som
barna inngadr i. Det dreier seg om i hvilken grad barna har andre barn i neerheten og faler seg
trygge (Hopperstad, 2022, s. 172). Lekeaffordanser vil si «hvilke leketilbud og
lekemuligheter (et) barn kan identifisere i materiell, andre ressurser og miljger» (Ohman,
2020, s. 217). Hvordan affordanser virker inn, avgjares av interaksjonen mellom miljget,
gjenstanden og barnet. Sett vekk ifra relasjonen mellom barnet og materialet, er ogsa
modaliteten i form av mentale representasjoner helt grunnleggende for a kunne se for seg
hvordan materialet tas i bruk (Fredriksen, 2013, s. 113). Barna tar med seg noe personlig inn i
rolleleken og ulike barn skaper dermed ulike muligheter. De viser ofte en lekende utforskning
(Fredriksen, 2013).

4 Metode
| dette kapittelet skal jeg forklare den metodiske tilneermingen i oppgaven. Jeg kommer til &

begrunne valg av framgangsmate og tydeliggjere vurderinger som er gjort nar det gjelder
innsamling og analyse av data. | analysen skal jeg anvende teoretisk rammeverk og svare pa
problemstillingen som analysen springer ut ifra. Jeg er opptatt av barns aktgrskap i rollelek og
hvilke kommunikasjonsformer som benyttes. For meg har det veert riktig & velge et kvalitativt
forskningsdesign for a kunne forklare, reflektere og tyde hvordan flerspraklige barn skaper
mening i rollelek (Postholm & Jacobsen, 2018, s. 95).

Jeg forsker innenfor en fortolkende metode eller tradisjon. Min vitenskapsteoretiske posisjon
er hermeneutisk som innebzrer sgkelys pa mening, enten i et fenomen, eller i den forstaelse
aktgren legger til egen eller andre handlinger (Anker, 2020, s. 47; Kvarv, 2021). Det er et
verktgy for a begripe, fortolke det vi ser, leser og harer (Brottveit, 2018, s. 32). Hermeneutikk
er derfor sammenfallende med fortolkningslere, l&eren om tolkning av meningsinnhold. Det
indikerer bade et metodisk prinsipp og en virkelighetsforstaelse. Et viktig prinsipp er at alt
meningsfullt ma fortolkes med bakgrunn i helhet. Tolkning er basert pa en spesifikk
forforstaelse (Hgjberg, 2021, s. 219).
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4.1 Kvalitativ metode
«En metode er en framgangsmate, et middel til & lgse problemer og komme fram til ny

kunnskap. Et hvilket som helst middel som tjener dette formalet, hgrer med i arsenalet av
metoder» (Furseth & Everett, 2020, s. 137). Kvalitativ metode handler om metoder for
innsamling av data og analyse i forskningsarbeidet (Postholm, 2018, s. 92). Opphavelig betyr
begrepet metode «veien til malet». Dersom jeg skal lete etter veien til malet, eller sgke andre
veier til malet, forutsetter det at jeg er klar over hva malet er (Kvale & Brinkmann, 2015, s.
140, 217). Det er ikke slik at det finnes «den beste» metoden, men det dreier seg i sterre grad

om hvordan jeg vil besvare eller fa fram problemstillingen i undersgkelsen min.

| min masteroppgave benytter jeg meg av en kvalitativ metode. Kvalitativ vil si «det som
gjelder, egenart, form eller verdi» (Vedeler, 2000 sitert i Nielsen et al., 2014, s. 33). Kvalitativ
metode Vil si a skaffe informasjon om virkeligheten i form av ord eller sprak. Forklaringer av
virkeligheten presenteres i tekster, enten i betydning av kun nedskrivninger av hva folk sier,
eller pa en mate der forskeren selv skriver ned hva han eller hun observerer (Postholm, 2018,
s. 89). Kvalitative metoder grupperes etter fem kategorier. Det er observasjon, intervju,
analyse av foreliggende tekster og visuelle uttrykksformer, analyse av audio- og videopptak
og internett (Silverman, 2014 s. 18 sitert i Thagaard, 2018, s. 12). Jeg skal benytte meg av
observasjon som kvalitativ metode. Det er en datainnsamlingsstrategi som gjares i naturlige
situasjoner slik som de framkommer, og observasjonen blir derfor ofte omtalt som
naturalistisk (Postholm & Jacobsen, 2018, s. 113 sitert i Angrossino & Pérez, 2000).

4.2 Observasjon
Observasjonsstudier gir farst og fremst tilgang til sosiale situasjoner som deltakerne i

situasjonen ikke selv farst har tolket (i motsetning til intervjuer). Det gjer at jeg kan skaffe
meg kunnskap om den intersubjektive konstruksjon av virkeligheten— «a lytte til hva verden
forteller oss» (Dingwall 1997, s. 64 sitert i Tjora, 2021, s. 62). Observasjon er aldri fri for
neytralitet (Nielsen et al., 2014, s. 11). Jeg kan allikevel streve etter & ha en apen og
fordomsfri holdning (Greve, 2017). Pa den ene siden kan observasjon bidra til at jeg far et
solid grunnlag for a forsta den sosiale konteksten som deltakerne (barna) inngar i (Thagaard,
2018). Pa den andre siden kan jeg pavirke rolleleken fordi jeg er deltakende. Jeg skal derfor
veere en delvis deltakende observatar. Det betyr at jeg tar del i den sosiale samhandlingen,

men ikke i de miljgspesifikke aktivitetene (Fangen, s. 74).
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4.2.1 Videoobservasjon
Jeg valgte videoobservasjon i mitt prosjekt farst og fremst fordi det er velegnet for a

«oppdage og fastholde observasjoner og kommunikasjon». Med videokamera kan jeg fange et
dynamisk bilde av handlingsforlgpet i rolleleken gjennom verbal og non-verbal
kommunikasjon (Kruuse, 2007, s. 292 sitert i Alrg & Kristiansen, 1997). Det er et godt valg
nar interaksjoner skal studeres og det gnskes innsyn i barnets mate a oppfatte verden pa og
kommunisere pa (Warming, 2011, s. 125). Med filming gnsker jeg a observere ulike
kommunikasjonsmater og tegn som uttrykk for meningskapning i rollelek blant flerspraklige
barn. Mulighet for gjentagelse og mange avspillinger er en fordel nar jeg fortsetter med en
naeranalyse. Gjentakelse apner opp for nyanser og detaljrikdom (Kultti, 2014; Lekken &
Sgbstad, 2013). I tillegg kan det endre og utvide min oppfatning underveis (Kruuse, 2007, s.
292, 293). Videoobservasjon handler i stor grad om at jeg ma vare refleksiv i forhold til egen
personlighet, egne synspunkter, eget temperament og subjektivitet. Nar jeg ser pa video-
opptak, kan jeg starte a reflektere over eget syn og veeremate og hvordan min personlighet
pavirker observasjonene og analysene av dem. Da fungerer video som en ressurs med tanke
pa selvrefleksjon og selvbevissthet (Johannsen, 1990, s. 73; Taguchi, 1997; Prosser 1998, s.
104-105 sitert i Lgkken & Sgbstad, 2013, s. 72). Jeg ma midlertid ogsa vere bevisst over
ulemper i forbindelse med videoobservasjon. Det knyttes risiko med tanke pa usikker
representativitet, manglende helhetsbilder og tidsbruk for datainnsamling, databearbeidelse.
(Kruuse, 2007, s. 293). Forskning tyder pa at bruk av video kan oppleves som en hindring og
utfordring for forskningsdeltakerne til sammenlikning med lydopptak (Postholm, 2018, s.
131). Silverman (1993) papeker at bruk av videokamera medfarer at jeg som forsker pavirker
barna jeg studerer, og i mange tilfeller vil det kunne gjere dem mye mindre ufrie med tanke

pa & holde rolleleken gaende uten a bli stresset av min tilstedeveerelse (Fangen, 2010, s. 183).

4.2.1 Feltnotater
«A skrive feltnotater innebeerer & forvandle en forbigéende hendelse som kun eksisterer i

gyeblikket, til & bli en redegjarelse som eksisterer pa papiret, og som du kan vurdere igjen og
igjen» (Geertz 1973, s. 19 sitert i Fangen, 2010, s. 102). Feltnotater stiller krav om
ngyaktighet og detaljer, men ogsa en kontinuerlig vurdering av formal, varighet og
egenskaper ved feltet (Fangen, 2010, s. 107). Jeg tok feltnotater bade underveis og i etterkant
av observasjonen. Jeg noterte diskré slik at barna ikke skulle fgle seg iakttatt og ukomfortabel.
Det ble kun notater i stikkordsform. Jeg synes det var hensiktsmessig a ta feltnotater mens

opptakene pagikk ettersom kamerat var fastmontert og begrenset rekkevidden. Ved a ta
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notater, kunne jeg kompensere for det som ikke ble tatt med pa selve video-klippet (Nilssen,
2012, s. 45). Slik fungerte feltnotatene som en logg med umiddelbare tanker og refleksjoner.
Under feltarbeidet fikk jeg tilgang til personlig data, skriftlig s vel som teknisk. Jeg holdt

informasjon om forskningsbarnehagen lgsrevet fra notatene.

4.3 Adgang til feltet

Mitt prosjekt var meldepliktig til Sikt fordi jeg skulle behandle personopplysninger. |
sgknaden matte jeg ogsa utarbeide informasjonsskriv og samtykkeskjema (Dalland et al.,
2023; Dalland & Keeping, 2020; Postholm & Jacobsen, 2018). Jeg har en etisk forpliktelse til
a sikre et godt informert samtykke til a delta i forskningen. Barn regnes som sarbare fordi de
ikke har samtykkekompetanse. Det er derfor barnas foreldre som godkjenner om barnet kan
delta eller ikke. Betydningen av fritt og informert samtykke vil derfor si at foreldrene ikke
skal vaere under noen form for press nar de gir sitt samtykke. Jeg presiserte i skjemaet at det
var frivillig a delta og at barnet kunne trekke seg nar som helst fra uten at det fikk
konsekvenser for barnet. Barns foreldrene fikk kjennskap til forskningsprosjektets metodikk,
formal, type forventede resultater og planlagte formidling. Jeg innhentet et skriftlig og
eksplisitt samtykke der det var minst mulig rom for motstridene tolkninger som mulig
(NESH, 2021; Fossheim et al., 2015 sitert i Dalland et al., 2023, s. 32, 33).

Jeg sendte en e-post til avdelingslederen i barnehagen om videoobservasjon i min
masteroppgave. Jeg la fram prosjektets mal og problemstilling, og flerspraklige barn som
deltakere fra en storbarnsavdeling. Som vedlegg sendte jeg med informasjonsskriv,
samtykkeskjema og prosjektbeskrivelse. | oppgaven min har jeg anonymisert barnehagen og
gitt barna fiktive navn. Dette hentyder til prinsippet om konfidensialitet der deltakeren har rett
til beskyttelse av sitt privatliv. A skjule identiteten angar enkeltbarn og barnehagen som
helhet (Thagaard, 2018, s. 205). Forskningskravet om tilgjengelighet utlgser informasjon om
deltagerne noe som kan by pa utfordring mellom barns beste og forskningsinteressen (Kultti,
2014, s. 112).

I min studie var avdelingslederen en portvakt fordi hun var min innledende kontakt med
forskningsmiljget og en viktig person for barnehagen. Hun formidlet derimot ikke kontakt
med de andre ansatte i barnehagen og stengte derfor for tilgang (Fangen, 2010, s. 67;
Hammersley & Atkinson, 1996, s. 92). Etter en ukes tid hadde jeg fremdeles ikke fatt noe
svar. Da valgte jeg & mate opp fysisk i barnehagen i istedenfor. Det viste seg at e-posten
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hadde blitt lest, men informasjonen hadde dessverre ikke blitt videreformidlet til de andre
pedagogiske ledende pa storbarnsavdelingene. Jeg tok direkte kontakt med to pedagogiske
ledere og hadde en kort samtale med dem. Det var en pedagogiske leder fra hver av de to
storbarnsavdelingene. Begge de pedagogiske lederne pa avdelingene virket positive og
interesserte i et slikt prosjektsamarbeid. Jeg ettersendte informasjon og vedlegg pa e-post il
pedagogiske lederne. Jeg oversatte informasjonsskrivet og samtykkeskjemaet til engelsk. Det
ble sendt ut et samtykkeskjema som foreldrene skulle svare pa og et annet til personalet pa
avdelingen. Jeg kontaktet begge storbarnsavdelingene pa huset for & fa et stgrre utvalg, men

dessverre matte den ene avdelingen trekke seg pa grunn av mye sykdom.

4.4 Planlegging og tilrettelegging
Det var mange praktiske forhold som matte pa plass for jeg kunne sette i gang med

datainnsamlingen. Mitt prosjekt var meldepliktig fordi jeg jeg skulle behandle
personopplysninger der barn var deltagere. Da jeg meldte inn prosjektet mitt til Sikt, matte jeg
regne med svar opp mot 30 dager. Jeg fylte ut skjemaet og la til informasjonsskriv og
samtykkeskjema. Det var et samtykkeskjema til foresatte og et annet til personalet pa
avdelingen. Jeg matte gjare flere oppdateringer og svare mer utfyllende pa sgknaden. Det gikk
et par runder far jeg til slutt fikk godkjent prosjektet. Videoobservasjon krever ngye
planlegging og etisk bevissthet. Jeg hadde ingen erfaring med systematisk observasjon, sa jeg
var usikker pa flere punkter. Jeg diskuterte endringer med veilederne mine.

Imens jeg ventet pa vurdering av Sikt, leste jeg teori om observasjon som metode i tilknytning
til mitt tema. Det gjaldt observasjon generelt, men ogsa spesifikt med tanke pa
videoobservasjon og filming med barn. Jeg leste tidligere masteroppgaver der observasjon
med barn var benyttet. Teorigrunnlaget ga meg sterre innsikt i forskerrollen og tydeliggjorde
fokus i observasjonene. Pa den maten ble det enklere a registrere, skille ut deler av en
helhetlig virkelighet som ble nedskrevet underveis. Jeg kunne likevel ikke fastlase meg til
observasjon som var gjort av andre forskere selv om bade setting og kontekst var tilsvarende.
Under videoobservasjon kommer jeg til a oppdage andre vesentlige ting. Dette poenget kan
understrekes gjennom sitatet: “A way og seeing is, indeed, also a way of not seeing it”

(Burke, 1935, s. 70 sitert i Postholm & Jacobsen, 2018, s. 131).

Det var tre ting som matte tilrettelegges med tanke pa filming. For det farste en visuell ramme

som er noksa stabil. For det andre et klart bilde som fanger helhet og detaljer. For det tredje
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klar lyd som oppfatter verbale ytringer pa tvers av barna (Erickson, 1992, s. 214-215 sitert i
Lokken & Sgbstad, 2013, s. 68). Jeg hadde ingen erfaring med Go-Pro kamera fra for. Jeg
testet kamerat farst og gjorde litt prgvefilming hjemme i stua, men ogsa i barnehagen i det
aktuelle rommet. Da ble jeg kjent med avstand og vinkel pa kamerat. Videre avklarte jeg valg
av fokus og hva jeg skulle se etter (Postholm, 2018, s. 131). Sett bort ifra det tekniske, var det
avgjerende for meg a bli kjent med egen forskerrolle, rommet og barnegruppa (Lekken &
Sgbstad, 2013).

Jeg fikk mulighet til & informere om prosjektet mitt pa digital plattform og pa et
avdelingsmgate, men kun for halve personalgruppa. Jeg sendte et kort utkast til pedagogisk
leder med en tekst som ble postet pa foreldreportalen. Pedagogisk leder skrev ut tilstrekkelig
med informasjonsskriv og samtykkeskjema pa norsk og engelsk. Jeg delte ut
informasjonsskriv og samtykkeskjema til hele barnegruppa og la det i hylla til hvert enkelt
barn. Jeg fulgte opp prosessen ved av mgte opp i barnehagen pa morgenen og ettermiddag ved
bring og hentesituasjonen. Det var flere foreldre som hadde glemt skjema hjemme, men de
syntes det var helt greit at barnet deres fikk bli med. Jeg hadde noen ekstra kopier av
informasjon og samtykkeskjema, sa jeg fikk signatur av en av barnets foresatte der og da.
Etter en uke hadde jeg fatt godkjenning fra 24 barn. Jeg innhentet ogsa skriftlig samtykke fra
personalet. De skulle opptre som de ellers gjorde.

4.5 Gjennomfgring av datainnsamling
Forskningen jeg har gjort, henvender seg til barn (3-6 ar) i barnehagen pa en bestemt

storbarnsavdeling. Jeg kjente til barnehagens innhold og driftsform fordi jeg jobber der som
vikar. Barnehagen er opptatt av a synliggjere kulturelt mangfold. Barnehagen har tre
smabarnsavdelinger og to storbarnsavdelinger. Hver avdeling er inndelt i ulike soner i form av
apne fellesarealer og lukkede rom. Denne barnehagen er privat eid og moderne. Det er en
studentbarnehage i en stgrre by i Norge. Barnehagen har en klar pedagogisk profil og klart
definerte satsningsomrader. Dette viser seg i form av barnehagens planer, innhold og
dokumentasjon. Barnehagens pedagogiske grunnsyn bygger pa tanker fra Reggio Emilia-
filosofien. Jeg har gjort meg kjent med barnehagens arsplan og lest om Reggio Emilia
filosofien der. Denne filosofien handler om en dyp respekt for barnet og en klar oppfatning
om at alle barn er fagdt rike og intelligente, med en sterk trang til a utforske verden. | barns

milje er det tre pedagogiske faktorer: voksne, barna og det fysiske miljget (den tredje
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pedagog). Pedagogikkens kjerne er endring og sgkelys pa kritisk tenkning, nysgjerrighet og
samarbeid (Carlsen, 2021; Kjeer, 2018).

Jeg har filmet med GoPro Hero 9 Black actionkamera. Det er et lite og lett kamera som lot
meg komme tettere pa barns lek. Kamera er 55 mm hgyt og 71 mm bredt. Det er et solid og
vanntett kamera som har en frontskjerm og en bergringsskjerm bak. Ettersom kameraet har en
frontskjerm, var det enklere for meg a styre hva som kom med i linsen nar kamerat var festet
pa vinduet. Jeg har gjort videoobservasjon i barnehagen fire dager, pa formiddagen far
lunsjtid. Videoobservasjonene fant sted i februar 2023. Jeg besgkte barnehagen fra kl. 08:30
til kl. 11:00-11.30. Nar jeg kom pa morgen, var det alltid fri lek etterfulgt av frokost rundt K.
09:00. Under frokosten fikk jeg en oversikt over hvilke barn som hadde kommet og hvem de
satt sammen med. Etter frokost tok jeg med en liten barnegruppe pa lekerommet. Jeg hadde
gjort meg noen tanker om hvilke barn som kunne passe sammen, men personalet mente at de
fleste barna pa avdelingen var «gode lekere». Jeg skrev ned navn i notatblokken min
fortlgpende. Jeg apnet opp for at alle barna som hadde fatt samtykke til & delta i prosjektet

mitt, kunne fa anledning til & bli med pa videoobservasjon.

Jeg festet kameraet med en sugekopp pa vinduet helt opptil kanten. Sugekoppen lot seg bare
feste pa glatte flater, noe som gjorde at jeg ikke kunne feste kameraet pa veggen. Dette
oppsettet var alltid utgangspunktet mitt. Jeg gjorde nesten alt av filmingen fra et
fugleperspektiv og valgte et vidvinkel fokus. Jeg pravde 4 tilte litt pA kameraet av og til nar
barna flyttet litt pa seg. Det medfarte til stay pa videoklippet fordi jeg matte skru lgs en skrue.
Jeg kunne ha en mer tilbaketrukket rolle ved & benytte meg av stasjonzrt kamera plassert i
vinduet. Likevel ble jeg i mange tilfeller mer involvert enn jeg gnsket. Som regel handlet det
bare om praktisk ting slik som at barna trengte hjelp til pakledning, men andre ganger var det
uenighet eller sma konflikter. Jeg opplevde at en delvis deltakende rolle var hensiktsmessig
for & ivareta relasjonen barn-barn. Da fikk jeg skapt en tillitt til barna og stgttet dem i a veere
mer selvstendig. Jeg var alene i rommet med barna. Jeg var tilgjengelig i rommet, men tok

ikke initiativ til leketemaer.

Barna var tilsynelatende lite pavirket av at kameraet var festet pa veggen. Det virker som at
det bare var helt til & begynne med at barna var pavirket i seerlig grad. Det var flere ganger at
leken foregikk gjemt for kameralinsen. Jeg valgte derfor noen ganger a ta ned kameraet og
filme handholdt i stedet. Barna var i bevegelse og flyttet pa mgbler mer enn jeg hadde sett for
meg. Da fungerte det stasjoneere kameraet darlig. Jeg erfarte at mobilt kamera ga meg mer

fleksibilitet. I rollelek er det ofte mye kommunikasjon uten ord, i form av mimikk og
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kroppssprak. Jeg fulgte barna med en viss avstand, men etter kort tid ble kameraet alltid
kommentert eller reagert pa. Handholdt kamera var definitivt mer synlig og forstyrrende, noe
som gjorde at filmsekvensene var langt kortere sammenliknet med stasjonzrt kamera. Det var
heller ikke forenlig & observere og notere samtidig. | tillegg mistet jeg film av hele rommet og
ulike ting som skjedde pa samme tid. Jeg synes det var hensiktsmessig a veksle mellom
kamera plassert pa veggen og et handholdt kamera. Jeg tok i bruk en bordmikrofon etter & ha
filmet litt den farste dagen.

Som forsker ble jeg verken mer distansert eller betraktende nar jeg benyttet meg av
videofilming. Bruk av videokamera gjorde imidlertid at jeg som forsker ble deltagende i
starre grad. Det forte ogsa til at jeg ble mer bevisst forskerrollen og forskereffekten (Nome,
2021, s. 66). Pa mange mater ble jeg «friere» ettersom jeg gjorde en indirekte observasjon.
Jeg lastet over videobservasjonene kort tid etter hvert besgk i barnehagen. Videoopptakene
ble overfart pa egen PC uten nettilgang. Det var viktig for meg a skaffe oversikt over
datamaterialet. Jeg sa gjennom alle videoopptakene og evaluerte hva som fungerte bra og hva
som fungerte mindre bra. Jeg kom raskt i gang etter frokosten. Med bordmikrofonen fikk jeg
klarere lyd, men det hjalp ikke nar barna snakket samtidig eller braket med gjenstander i
rommet. Jeg erfarte at en barnegruppe pa totalt seks stykker var kaotiske a felge med pa. Fem
barn gikk greit, men da kunne det ogsa oppsta splittet rollelek eller rollelek i ulike deler av
rommet. Jeg synes det var bra & blande flerspraklig barn med enspraklige barn i ulik alder for
a fa fram ulik type rollelek. Jeg filmet ikke for lenge om gangen. Det var bra & tilpasse
lekegrupper underveis slik at barna selv fikk mulighet til & velge hvem i rommet de ville leke

med.

Jeg filmet i et rom som var apent, mangfoldig og fleksibelt. Rommet var 28 kvadratmeter og
omgjort til en koselig og gammeldags stue. Fra taket hang det en lysekrone over en av de to
bordene. Rundt det ene bordet var det plassert tre stoler og en lenestol. Pa bordet var det
dekket pa med servise og pyntet med en blondeduk. Under bordet var det et stort persisk
gulvteppe. Bord og stoler var i barnas hgyde. Det var ogsa en rund fotskammel som barna
kunne sitte pa. | stuen var det porselenskopper og fat, men ogsa andre knuselige
pyntegjenstander som barna hadde fatt beskjed om & behandle forsiktig. Det andre bordet var
plassert inntil et hjgrne og kunne skjermes bak takgardiner. | rommet var det kunstige
potteplanter, to lave benker og flere hyller. Rommet hadde taklys, men ogsa flere mindre
lamper plassert pa benkene. Pa veggene hang det innrammede bilder, deriblant flere i svart-

hvitt. | begge ender av rommet var det takgardiner som kunne skjerme barns lek. Rommet
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hadde flere rektangulaere skumputer. Det stod ogsa en sofa og et klesstativ i rommet. Pa
klesstativet hang det mange ulike klesplagg i ulke tekstiler og farger. Det var en hylle nederst
pa klesstativet der det stod mange forskjellige sko.

4.6 Forskerrollen

| forkant av forskningen ma jeg reflektere over forskerrollen min og tilgang til den utvalgte
gruppen barn jeg skal forske pa. Det er et helt grunnleggende etisk prinsipp med tanke pa
forskningsdeltakerne, neermere bestemt for at de vet hva de har & forholde seg til. Dessuten vil
det ogsa veaere et relevant prinsipp for meg selv som forsker nar jeg skal reflektere over
hvordan jeg tar del i relasjon med dem jeg skal forskere pa. Glesne (2011) fastslar at forskeren
kan velge rolle basert pa flere aspekter. Det inneberer situasjonen og formalet med
forskningen, forskerens teoretiske perspektiv og forskerens personlighet og verdier (Postholm,
2018, s. 133). Jeg er leerling i feltet og skal opptre som en beskjeden gjest. Jeg er underordnet
og anerkjennende i mgte med barna. Det vil si at jeg gjer video-observasjon og fortolkning
med ydmykhet (Warming, 2011, s. 126). Jeg ma ogsa forholde meg til egen
forskersubjektivitet i den forstand at min personlige pavirkning vil smitte over pa forskningen
(Tjora, 2021).

Forskningssubjektivitet vil blant annet fa konsekvenser for validiteten i studiet. Som forsker
retter jeg et kritisk blikk pa kildematerialet i egen oppgave, men ogsa et kritisk reflekterende
blikk pa meg selv i forskerrollen. I gjennomfgring av en empirisk undersgkelse ma jeg veere
refleksiv fordi jeg kan ikke vite med sikkerhet om jeg faktisk vil fa tilgang til de data som jeg
har behov for (Furseth & Everett, 2020, s. 143). Refleksivitet handler om at jeg bevist og
konsekvent forsgker a betrakte et tema fra ulike perspektiver (Alstad, 2016, s. 67). Jeg ma
uansett basere meg pa de dataene som jeg har innhentet. I kvalitativ forskning kan dette bety
at problemstillingen min blant annet ma revideres. De funnene som viser seg i fortsettelsen av
analysen, peker ut den nye problemstillingen min. Jeg ma ogsa stille spgrsmal om det er liten
eller stor sannsynlighet for at utvalgte barn gnsker a samarbeide med meg. Det vil ogsa vere
ngdvendig a reflektere over hvordan jeg vil fa innsyn i barnegruppen som jeg kommer til &
studere. Dette mener jeg er forutsetninger som jeg ber fa klarhet i sa tidlig som mulig i
prosessen. Det handler om at jeg kan fa tilgang til datamaterialet for & gjennomfare planlagte
undersgkelser i feltet (Furseth & Everett, 2020, s. 143).
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Ifalge Palerud (2018) er vurdering i barnehagen avgjgrende for & se og forsta barn. Som
forsker ma jeg derfor vaere oppmerksom pa barnas uttrykksformer. Samtlige uttrykk har
mening. Det gjelder om den er skjult og er apen. Min oppgave er a prgve a forsta og fortolke
barns meningsskaping i rollelek. Nar jeg fortolker, tillegger jeg mening i barns ytring. Dette
gjer jeg i lys av min egen forforstaelse som bestar av ubevisste og bevisste erfaringer. Jeg
fortolker det enkelte barn og kontekstsituasjonen som en helhetlig oppfattelse. Nar jeg er ute i
feltet, er det det viktig ta stilling til egen forforstaelse eller forhandsforstaelse selv om det kan
veere utfordrende (Gullgv & Hgjlund, 2003). Forhandsforstaelse eller forforstaelse innebeerer
at mine kunnskaper, erfaringer og opplevelser bidrar til & fortolke barnas ytringer og
handlinger (Pélerud, 2018, s. 31).

Jeg skal ikke ta rollen som fast ansatt i barnehagen ved videoobservasjonen. Det vil si at jeg
ikke skal gjere praktiske oppgaver eller hverdagslige gjgremal. Det er ngdvendig for at jeg
skal klare & konsentrere meg om filmingen. Jeg ma ikke veere bundet til noe annet fordi jeg vil
bruke mest mulig tid sammen med barna. Det er viktig at jeg ikke ma ga inn & lgse konflikter
mellom barna. Jeg gnsker derfor & forholde meg til barn som sosiale aktgrer med egne

synspunkter. Dette samsvarer med sosialsemiotikken (Christensen & Prout, 2002).

4.7 Analyse av data

Jeg gikk mer systematisk til verks etter innhenting av materiale eller sakalt tidlige eller
preliminaere analyser. Jeg kondenserte materialet som vil si & redusere og fortette det. Pa den
maten ble det enklere a se helheten og sette i gang utvelgelse av videoklipp som skulle tas
med videre i oppgaven. Videre kodet og kategoriserte jeg materialet for finne mgnstre og
identifisere nedgangsfelt, men ogsa spenning og brudd. Det legger grunnlaget for & skrive ut
analysene og presentere funn i oppgaven. Til slutt drgfter jeg teori og faglige perspektiver opp
mot empiri (Anker, 2020). | analyseprosessen har jeg hatt en abduktiv analytisk tilneerming
(Tjora, 2021). Det vil si at jeg har vekslet mellom teori og funn for & komme fram til barns

meningsskaping i den flerspraklige gruppen.

Da jeg var ferdig med videoobservasjoner i barnehagen, satt jeg igjen med mye datamateriale.
Jeg har farst gatt gjennom alle videoklippene for & danne meg et helhetlig bilde av
datamaterialet. Totalt satt jeg igjen med 34 videoklipp fordelt pa fire dager med filming.
Varigheten var fra 1,5 min til 11 minutter. Jeg oppdaget raskt at det var ulik kvalitet pa

klippene, men jeg hadde ingen systematisk eller skriftlig gjennomgang av dem i fgrste
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omgang. Jeg delte opp analysen i ulike steg, men det var glidende overganger mellom dem
(Furseth & Everett, 2020; Postholm, 2018). Anker (2020) deler analyseprosessen inn i fire
faser. | den farste fasen innhentet jeg materiale, sakalte tidlige eller preliminzre analyser. Det
pagikk allerede under selve innhenting av materialet. Da skrev jeg ned umiddelbare inntrykk
og tanker som dukket opp under datainnhentingen. Disse notatene innebar ogsa stikkord som
ikke var systematisert. Dette er tekst som normalt sett ikke inngar i den ferdige besvarelsen

(Ankler, 2020, s. 20). Jeg skrev observasjonslogg i etterkant av observasjonsdagene.

| den andre fasen matte jeg ga mer systematisk til verks og velge ut noen sekvenser fra
videoklippene. Jeg startet med koding og kategorisering av klippene. Den tredje fasen bestod i
mer koding og kategorisering. Jeg formulerte, og argumenterte for analysen jeg hadde
kommet fram til i fase 2. Det innebar at jeg jobbet for & finne passende kapiteler eller
temaoversikter i oppgaven. I tillegg jobbet jeg aktivt for & finne mgnstre og identifiserer
nedgangsfelt i materialet for & avgrense fokuset. Gjennom prosessen sgkte jeg derfor etter
gjentagelser, motsetninger spenning og brudd. Jeg skrev ut de analyserte transkripsjonene i
form av sma praksisfortellinger. | den siste fasen blir teori og empiri drgftet sammen og

problemstillingen besvart (Anker, 2020, 103). Jeg gjer dette i kapittel 5.

Jeg skiller mellom analyser som har pagatt i lgpet av forskningsarbeidet og dem som har blitt
gjort av det innsamlede materialet (Postholm, 2010, s. 86). Det er snakk om med tidlige- og
sene analyseprosesser. Den tidlige analyseprosessen viser til materialet som analyseres
fortlgpende i prosjektet slik som tanker, innspill man far gjennom arbeidet med
observasjonene. Den sene analyseprosessen dreier seg om ngye Kklassifisering, koding og
kategorisering av det innsamlede materialet (Lokken & Sgbstad, 2013, s. 78-82). Underveis
gjer jeg en rekke fortolkninger der jeg forstar mening ut ifra hermeneutikken. Hermeneutikk
er et verktgy for & begripe, fortolke det vi ser, leser og harer (Brottveit, 2018, s. 32). Begrepet
beskriver bade et metodisk prinsipp og en virkelighetsforstaelse. Et viktig prinsipp i
hermeneutikken er at alt meningsfullt mé fortolkes med bakgrunn i helhet. Tolkningene som
jeg gjer, bygger videre pa en spesifikk forforstaelse og et bestemt menneskesyn (Hgjberg,
2021).

4.7.1 Transkripsjon
Jeg startet a transkribere et par videoklipp, men det var uten et skjema for klassifisering.

Kriterier som jeg la til grunn, var rollelek der ett eller flere flerspraklige barn deltok. Dessuten

vurderte jeg lyd- og lyskvalitet. Andre faktorer som kjgnn, antall barn og alder spilte ogsa inn.
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Jeg valgte bort videoklipp der jeg selv var for mye involvert. | etterkant satte jeg opp en tabell
som tydeliggjorde hvilke videoklipp som var relevant a ta med videre for transkribering. Jeg
sa gjennom alt av videomateriale enda en gang, men med et mer bevisst og malrettet fokus.
En slik tabell var tidssparende tiltak, men pa samme tid var jeg klar over at det var en viss
risiko for at vesentlig materiale ble utelatt. Det som anses som viktig, er ikke konstant
(Hammersley & Atkinson, 1996, s. 215). Det transkriberte materialet har jeg valgt a
presentere som praksisfortellinger for refleksjon og ny innsikt. Praksisfortellinger kan bidra til
sammenheng og mening mellom praksis og teori i barnehagelarerutdanningen (Halmrast et
al., 2013).

Selve omformingen fra transkripsjon til praksisfortelling foregikk pa bakgrunn av talespraket
(verbale uttrykk) og handlinger (kroppssprak). Farst satt jeg opp en tabell som etter hvert ble
utvidet med en ekstra kolonne for tanker og ideer. Her skrev jeg ned all tale som jeg klarte &
oppfatte fra utvalgte videoklipp. Jeg noterte ogsa ned hvilke gjenstander barna tok i bruk.
Non-verbaval kommunikasjon eller kroppssprak er et uttrykk for meningsskaping som jeg
analyserte ut ifra fire koder. | den farste koden sa jeg pa hvordan barna uttrykte posisjon eller
makt i tid og rom. I den andre koden sa jeg pa reel avstand mellom barna. | den tredje koden
kommenterer jeg barnas bevegelser av kroppen og gester. Den fjerde koden omhandlet
toneleie og andre vokale uttrykk og lyder. Jeg observerte lite mimikk pa video-opptak fordi
jeg filmet fra avstand med et stasjonaert kamera stersteparten av tiden. Dessuten hadde barna

ofte ryggen vendt mot kamera.

Transkribering omfatter tekstliggjgring av datamaterialet (Bergersen, 2016). Det er ingen
utelukkende teknisk aktivitet, men det dreier seg ogsa om en fortolkningsprosess (Kvale &
Brinkmann, 2015). Jeg transkriberte alt hgrbare som ble sagt i videoklippene. Noen ganger
var det darlig lyd og stey. Andre ganger var det mye overlappende snakking. I tillegg var det
ogsa mumling og utydelig tale. Jeg har basert meg pa formene fra skriftspraket bokmal selv
om barna som deltok i prosjektet snakket med trendersk dialekt. Her var det
meningsinnholdet som var viktig for problemstillingen. Jeg har derfor gjort transkripsjon som
ikke er bygd opp rundt et rent skriftsprak. Transkripsjon var sammensatt og spesielt
tidkrevende i etterkant av video-opptakene fordi jeg ogsa skulle se etter non-verbal
kommunikasjon (Hammersley & Atkinson, 1996, s. 216).
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4.8 Etiske hensyn
Det er mange etiske hensyn knyttet til observasjon som forskningsmetode i planlegging,

gjennomfgring og rapporteringsfasen (Dalland et al., 2023, s. 27). Forskningsetikk antyder de
mest sentrale moralnormene for vitenskapelig og sikker praksis. Sikker praksis forstas som et
sett grunnleggende normer som er utviklet over tid med utgangspunkt i det internasjonale
forskerfelleskapet. De grunnleggende normene er sannhetsnormen, metodologiske normer og
institusjonelle normer som sgrger for forskningens integritet. | tillegg innebeerer
forskningsetikk ogsa mer generelle normer og verdier knyttet til menneskeverdet. Slike
verdier ivaretas i form av prinsippene om respekt, beskyttelse og rettferdighet. Som forsker
skal jeg bade beskytte og respektere barna som deltagere, og forskningen skal ikke fare til
uheldige konsekvenser for dem (Dalland et al., 2023, s. 28; u.a., 2021, s. 5).

Hensikten med forskningsetikken er a synliggjere en fri, god og forsvarlig forskning
(Fossheim et al., 2015). Den nasjonale forskningsetiske komité for samfunnsfag og humaniora
(NESH) har utarbeidet forskningsetiske retningslinjer som blir styrende for forskningen
(Postholm & Jacobsen, 2018, s. 253). | tillegg til juridiske krav, baserer jeg meg ogsa pa
relasjonsetiske aspekter gjennom hele forskningen. Det handler om at jeg gjer vurderinger
som synliggjer begreper som omsorg, tillitt og ansvar ((Dalland et al., 2023; Vetlesen, 1996,
Held, 2006; sitert i Menning & Kampmann, 2021, s. 146).

4.8.1 Forskning med barn

Jeg har utfgrt forskning som gjer at jeg kom i direkte kontakt med barn. Sma barn har ikke
forutsetning til & forsta konsekvensene eller rekkevidden av egen deltakelse i et
forskningsprosjekt. Jeg matte innhente samtykke av barnas foreldre (Backe-Hansen, 2009;
Kullti, 2004, Thaagaard, 2018). Flere forskere pastar derimot at informert samtykke ikke er
etisk begrenset til barnets foresatte, men inkluderer barna selv (Alderson & Morow, 2011,
Einarsdottri, 2007; Gallagher, 2015 sitert i Menning & Kampmann, 2021, s. 149). Det er
viktig a ta barn pa alvor og trekke barns perspektiver inn i forskningen (Warming, 2011).
Under filming har jeg derfor prgvd & veere lydhgr for barns verbale og non-verbale
kommunikasjon. Jeg har veert opptatt av a tolke barns helhetlige uttrykk. Det er ikke til &
unnga ubalansen i maktrelasjonen som er til stede i forskningssituasjonen, men med apenhet
og bevisstgjaring kan dette gjenkjennes (Belseth, 2021, s. 61; Menning & Kampmann, 2021,
s. 152, sitert i Gallagher, 2015, s. 726). Jeg var derfor bevisst egen fremtoning, handlinger og
konsekvenser i mgte med barna. For meg var det viktig a skape en trygg atmosfare for barna.

Side 29 av 76



Emne: MBMOP5900 Kandidathnummer: 4

Jeg prevde a fremsta som en beskjeden og vennlig gjest, men samtidig stgtte opp under deres

selvstendighet.

| forberedelsene av videoobservasjon gjorde jeg en avklaring rundt egen forskerrolle. Jeg
gnsket & ha en delvis deltakende observatgrrolle i barnas rollelek, noe jeg ogsa la fram for
personalet pa avdelingen. Jeg var deltakende i den forstand at jeg inviterte barna inn i rommet.
Det var viktig at jeg etablerte et tillitsforhold til dem (Fangen, 2010, s. 58), (Thagaard, 2018,
s. 65). Jeg valgte derfor & tiloringe en formiddag pa den aktuelle avdelingen for a bli bedre
kjent med de som gikk der. Dessuten gnsket jeg a fa en viss oversikt over dem som allerede
hadde fatt samtykke til & delta i videoobservasjon og hvem de lekte med. Barna kunne selv
velge om de ville bli observert eller ikke under videoobservasjon. Far videoobservasjonen
startet, samlet jeg barnegruppa i en sirkel pa gulvet. Jeg fortalte dem kort om oppgaven jeg
hadde pa skolen og at det innebar filming av deres lek. Det ble fulgt opp ved at barna fikk se

seg selv pa et videoklipp.

4.8.2 Konsekvenser ved bruk av videokamera

Det var etiske dilemmaer knyttet til & bruke stasjonart og handholdt kamera (Lekken &
Sgbstad, 2013; Nome, 2021). Et handholdt kamera krevde starre forsiktighet ettersom jeg
kom tettere pa enkelte barn og fulgte dem til tider. Ved start og stopp av opptak matte jeg
derfor veere mer oppmerksom pa barnets signaler, verbale og non-verbal kommunikasjon. Jeg
filmet stort sett bare med fastmontert kamera pa vinduet. Slik ble ikke enkeltbarn eller
enkeltrelasjoner satt i sgkelys pa tilsvarende vis. Fastmontert kamera var imidlertid ikke helt
problemfritt. Rommet jeg filmet i hadde vinduer ut mot fellesarealet. Her var det flere barn
som oppholdt seg eller gikk fram og tilbake. Det var en gutt som kom med pa et av
videoklippene da han hoppet pa kommoden rett utenfor rommet. Han ble sett fra siden og
ansiktet ble ikke vist. Da stoppet jeg filmingen og trakk for gardinene. | etterkant slettet jeg
dette opptaket. Det er alltid en sannsynlighet for at barn som ikke har samtykke kan komme
med pa video-opptak, men personalet pa avdelingen var behjelpelig med skjerming og satte i
gang andre aktiviteter inne og ute. Jeg var forberedt pa a skru av kamerat dersom barna
uttrykte motvilje eller ubehag (Lokken & Sgbstad, 2013).
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4.9 Metodekritikk

Det finnes alltid fordeler og ulemper knyttet til enhver forskningsmetode. | en kvalitativ
studie bruker forskeren vanligvis ulike kilder og kan benytte seg av forskjellige metoder
(Postholm & Jacobsen, 2018; Thagaard, 2018). Hvis observasjon kombineres med for
eksempel intervju eller barnesamtale, betegnes dette som triangulering. Det kan forekomme
ved at den ene metoden er underordnet, eller ved at begge er likestilte (Ringdal, 2007

sitert i Fangen, 2010, s. 171).

Reliabilitet, validitet og generalisering er sentrale begreper innenfor metodekritikk og
vurdering av forskningskvalitet (Fangen, 2010; Postholm, 2018; Thagaard, 2018). Jeg vil na
forklare begrepene og se dem i tilknytning til egen forskning. Delkapittelet handler om

studien er forskningsmessig og metodologisk godt gjennomfart og etterrettelig.

4.9.1 Reliabilitet

Reliabilitet forstdas som en vurdering av forskningens palitelighet (Thagaard, 2018, s. 187).
Palitelighet eller troverdighet virker inn pa problemstillingen og evnen til & skape tillitt i
forskningen (Dalland et al., 2023; Furseth & Everett, 2020, s. 144). Begrepet kan defineres
som «i hvilken grad funnene er uavhengig av tilfeldige omstendigheter i forskningen» (Kirk
og Miller 1986, s. 20 sitert i Dalland et al., 2023, s. 111). Ifglge Thagaard (2018) er det
betydningsfullt at jeg som forsker er konkret og tydelig nar jeg presenterer innsamling og
analyserer data. Slik blir prosessen transparens eller gjennomsiktig og reliabiliteten i eget
prosjekt forsterkes. Dessuten kan jeg utgve godt etisk skjgnn gjennom hele

forskningsprosessen (Fossheim et al., 2015).

Jeg har redegjort for eget teoretisk stasted og min forforstaelse. Min faglige bakgrunn og mine
personlige interesser preger forskningen i sterre eller mindre grad (Tjora, 2021). Vider kan
relabilitet ses i tilknytning til mitt kjennskap til feltet, utvalg barn som deltagere,
tilgjengelighet og settingen det filmes i. Siden jeg var fysisk til stede i rommet og filmet
barna, var jeg bade forsker og utforsker som har hatt virkning pa funn av datamateriale. Valg
av videobservasjon har bade styrker og svakheter, noe som jeg har prgvd a skrive frem i
metodekapittelet. Jeg synes det var samsvar med det jeg registrerte og det som faktisk

utspiller seg i feltet. Bruk av videokamera bidro til & belyse problemstillingen min.
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4.9.2 Validitet

Validitet eller gyldighet handler om jeg faktisk maler det jeg vil male, eller om funnene mine
egentlig kartlegger det fenomenet som skal forskes pa (Fangen, 2010, s. 236 ). Det sier ogsa
noe om hvorvidt jeg svarer pa de spgrsmalene som er blitt stilt i oppgaven (Tjora, 2021, s.
263). I min forskning er validitet av betydning om jeg har klart & fange inn og beskrive
samspill mellom barna (Postholm, 2010, s. 170). | en kvalitativ studie antyder validitet
egnethet, fornuftig, velfunderte og sannsynlige valg for helheten i undersgkelsen og i funnene
(Dalland et al., 2023). Jeg har derfor forsgkt a vaere apen om valgene jeg har tatt, og hvordan
jeg har gjennomfart forskningen min. Nar det gjelder teori, har jeg hentet pensum fra emnene
«Barns multimodale praksiser og tidlige literacy» og «Globalisering og kulturelt mangfold».
Jeg har ogsa fatt inspirasjon fra andre, veiledere, medstudenter tidligere forskning og tidligere

toppbesvarelser pa tilsvarende tematikk eller metode.

Kanskije har jeg veert sa selektiv at jeg ikke har fatt med meg data som kan veere nyttig. Jeg
kan derfor ikke ta for gitt at datamaterialet som jeg innhenter i en undersgkelse er gyldige
(Furseth & Everett, 2020, s. 144). Det har ikke bare vart lett & forsta og & sette ord pa det jeg
opplevde underveis i prosessen. Jeg har pravd a ikke vare fordomsfull og ta ting for gitt. Som
en konsekvens av dette har jeg i lgpet av prosessen, men ogsa etterpa, oppdatert meg med
teori og kunnskap om flerspraklighet og variete uttrykksformer. Det har veert viktig for & fa en

dypere forstaelse for barns muligheter til & skape mening i rollelek.

Min fremtoning og tilstedeveerelse kan begrense kommunikasjonsstrategien til flerspraklige
barn. Barna kan oppfare seg annerledes nar de vet at de blir filmet til sasmmenliknet med nar
de ikke foler seg iakttatt (Fangen, s. 2010, s. 202). Hvordan jeg som forsker posisjonerer meg
i barnehagen med tanke pa rolleleken, har relevans for tolkningene som jeg kommer fram til
(Thaagard, 2018, s. 181). Jeg har lite erfaring med systematisk observasjon og synes det var
spesielt tidkrevende & transkribere videomaterialet. Mine funn er fremstilt pa bakgrunn av et
begrenset antall observasjoner, over en begrenset periode og med ti barn fra en

storbarnsavdeling.

4.9.3 Generalisering
Generalisering eller generaliserbarhet forteller om gyldigheten til en undersgkelse utover de
tilfeller som har veert utforsket (Tjora, 2021, s. 288). Det er snakk om repliserbarhet ved at en

annen forsker er i stand til & gjennomfgre den samme studien, under tilsvarende forhold og fa
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de samme funnene (Cohen et. al., 2007; Kvale & Brinkmann, 2015, s. 289 sitert i Dalland et
al., 2023, s. 111). Overfarbarhet er et kriterium som gar ut pa om tolkninger med forankring i
én undersgkelse, kan ha overfaringsverdi i nye kontekster eller tilsvarende sammenhenger.
Jeg finner at viktige aspekter i forskningen min kan fa betydning i andre tilfeller, uavhengig
om det er en studentbarnehage. Barnehageansatte kan identifisere seg med deler og
beskrivelser som jeg synliggjer i oppgaven min. Ifglge Thagaard (1998:184) er ikke
overfarbarhet hele tiden et mal i kvalitative studier. En forstaelse synliggjort gjennom en
undersgkelse som farst og fremst har til hensikt a beskrive og ikke analysere, er bare holdbar i
den sammenhengen forskningen ble gjennomfar (Fangen, 2010, s. 255). Det er en betydelig
andel lesere av denne oppgaven som trolig vil gjenkjenne seg, i alle fall de som har barnehage

som praksisomrade.

5 Presentasjon av funn og drgfting av resultater

Bakgrunnen for studien er a finne ut av hvordan barn i en flerspraklig gruppe skaper mening i
rollelek. Jeg ser pa barn som akterer som tar i bruk ulike semiotiske ressurser som gir mening
for dem. Ved a dra nytte av flere semiotiske ressurser, danner barnet en helhetlig mening i lek.
Jeg analyserer funn i lys et sosialsemiotisk og multimodalt perspektiv. Dette perspektivet vil
bidra med kunnskapsutvikling om barnehagen, mer spesifikt om hvordan semiotiske ressurser
virker inn pa barns rollelek. I et slikt teoretisk rammeverk har meningsskaping i en sosial
kontekst en viktig betydning. Denne tilngermingen belyser meningskapning som kommer til
uttrykk i sosiale sammenhenger. | tillegg er affordanser ogsa relevant i analysen av hvordan
semiotiske ressurser og ulike gjenstander utnyttes i rollelek. Med begrepet peker jeg jeg altsa
pa handlingsrommet eller rammefaktorer som en konkret modalitet tilbyr barna. Etterpa
kommer drgftingsdelen der jeg benytter meg av sosiokulturell teori fra kapittel 3. Her
anvender jeg begrepene til Bourdieu om kapital og habitus. Fer jeg presenterer funnene mine,
gjentar jeg problemstillingen min: Hvordan skaper barn i en flerspraklig i gruppe mening

i rollelek?

| dette kapittelet vil jeg farst presentere kategoriene som viste seg i analyseprosessen.

Kategoriene som tradte frem, er:

- Barn skaper mening ved makt og posisjonering
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- Barn skaper mening ved sang og musikk

- Barn skaper mening ved transformasjon og kreativitet

For & illustrere kategoriene har jeg gjort neeranalyser eller sekvenser gjennom sma
praksisfortellinger. Gjennom praksisfortellingene blir vi kjent med ti barn pa en
storbarnsavdeling. Barna som deltar i observasjonene med rollelek er: Adwoa, Aba, Yaa, Lise
Mari, Soley, Hina, Shivam, James, Claudia, Sonam. Barna snakker norsk og engelsk i
rolleleken. Det er seks utvalgte sekvenser som synliggjer disse kategoriene. Hver av
sekvensene passer innunder flere kategorier. Det finnes ikke et skarpt skille mellom
sekvensene, men det handler mer om en oversiktlig fremstilling og fokusomrade som legges
til grunn. Jeg har valgt & introdusere funnene i lgpende tekst fordi det blir mer leservennlig og
gir bedre flyt. Hensikten med en lgpende tekst er at leseren av observasjonene skal fgle at han
eller hun tar del i situasjonen her og na. Jeg prever derfor a beskrive praksisfortellingene sa

detaljert som mulig. | etterkant analyserer og drgfter jeg disse fortellingene.

5.1 Barn skaper mening ved makt og posisjonering

Jeg observerte at barna tok direkte inntatte rollefigurer i leken. Det betyr at barna selv tilegner
seg en rolle som for eksempel mamma, bror, hund eller prinsesse. Gjennom et lekeforlgp kan
barna veksle mellom ulike roller, men normalt sett holder barna seg til en bestemt
rollekarakter over et visst tidsforlgp (Zachrisen. 2015, s. 87). Det er noen posisjoner som
betegnes som lavstatus og hgystatus. Lavstatus posisjoner er underlegne og passive, mens
hgystatus posisjoner derimot har makt og sosial anerkjennelse. Det er ofte barn med god
lekekompetanse som inntar roller med hgy status eller som «den voksne» slik som «mamma.
| en sosial gruppe vektlegges ulike ressurser som beror pa tid og sted. Ved & se naermere pa
ulik status eller hierarki i barnas rollelek, er det enkelte barn som har hgyere status og som
legger klare rammer for barna med en lavere status. |1 denne kategorien er det en sekvens der

barna vil ha gjenstanden for seg selv og en annen sekvens der barna deler en felles opplevelse.

Sekvens 1

Kontekst
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Adwoa, Aba, Yaa, Soley og Lise Mari leker sammen. Det er bare Lise Mari (4 ar) som er
enspraklig norsk, men hun har lart noe engelsk i barnehagen. Adwoas foreldre er begge fra
Ghana der det snakkes engelsk og twi. Adwoa er snart 6 ar. Aba og Yaa (3 ar) er tvillinger og
har foreldre som ogsa kommer fra Ghana. De snakker hovedsakelig engelsk seg imellom.
Ifglge personalet snakker de ikke lenger twi mellom seg. Spraket har forsvunnet ettersom de
ikke opplever det i hverdagen. Begge foreldrene til Séley (4,5) er fra Island, men hun har leert
engelsk i barnehagen. Barna styler og sminker hverandre. Adwoa og Yaa far styling og
sminking samtidig. Pa benken foran dem ligger det mange sma ting og en stor kurv med
mange og lange perlekjeder. Barna blir ikke enige om hvem som skal ha hvilket perlesmykke,
og det rosa perlekjedet er mest populaert. Adwoa blir stylet og sminket av Aba, mens Lise
Mari blir stylet og sminket av Yaa. Séley star imellom Lise Mari og Adwoa og hjelper begge

to med styling og sminke.

Styling

Adwoa sitter godt tilbake i en lenestol, mens Lise Mari sitter pa en rund fotskammel eller puff.
Séley star midt imellom Adwoa og Lise Mari. Hun styler begge to. Aba star bak Adwoa og
grer haret hennes med en liten gjenstand i handen. Det er en minigulvklokke som er
gullfarget. Sekvensen starter med at Adwoa tar ordet ved & si: «Ikke ta rosa, okay? Ikke ta
rosa». Hun har hendene apne. Samtidig gar Yaa raskt til bordet som star lenger bak og
plukker opp en sglvskje. Hun smalgper tilbake slik at hun star rett bak Lise Mari. | likhet med
de andre barna er Yaa i sokkelesten, men hun stopper kontrollert ved & ta armene ut til siden.
Mens Yaa henter sglvskjeen, svarer Soley tilbake til Adwoa «Jeg vet» og ser ned i gulvet.
Adwoa legger til «<Bare bla» og ser pa Séley. Deretter finner Sdley frem smykker fra kurven
som star pa benken. Hun holder to perlekjeder i hendene og sper hvilket smykke Lise Mari vil
ha mens hun beveger hendene raskt opp og ned. Det ene smykket har hvite perler, mens det
andre har sglvperler. Lise Mari svarer ikke, men retter fingeren mot smykket med de hvite

perlene.

Séley tar perlesmykket over hodet til Lise Mari. Yaa grer fortsatt haret hennes. Aba tar ut et
rosa perlekjedet fra en porselenkrukke. Séley snur seg rundt og ser at Aba tar det rosa
perlesmykket. Da strekker Soley armen frem og tar perlekjedet ut av hendene til Aba. Séley er
pa vei til & ta smykket over hodet til Adwoa, men Aba griper tak i smykket og far tatt det
tilbake. Barna krangler om a hjelpe Adwoa. Adwoa sier: «I want pink!» og legger begge

hendene pa brystet. Aba svarer «Okay, pink. What did you like? What colour? Adwoa svarer
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“Pink”. og folger opp med «Can you guys do like this to my hair?». Hun bgyer hodet litt
fremover og tar begge hendene til haret. Haret tvinner hun fra toppen i det hun fortsetter a si
«Put a flower in my hair». Aba svarer: «Okay, okay». Adowa tar begge hende bak haret og
lafter det. Etterfulgt tar Soley ordet og sier: «I.. I put flower on your hair». Adwoa bryter inn
«Vi ma farst twiste haret». Hun tar fingrene til haret sitt. Séley svarer: «Fgrst ma vi eh»
samtidig som hun bgrster haret til Lise Mari med en liten ting. Hun blir avbrutt av Lise Mari
som sier «Stopp Soley, stopp Séley!». Séley barster haret til Lise Mari og legger den ene
armen rundt skulderen hennes. Hun svarer: «Ma gjgre det». Ved siden av fortsetter Aba pa
samme tid & gre haret til Adwoa. Aba bgrster langt fram og bergrer busten ogsa pa kinnene
hennes. Da bryter Adwoa ut i full latter. Latteren overdgver annen snakking. Lise Mari lener
seg framover til Adwoa for a si noe, men det er ikke hgrbart for Adwoa ler «No, no, no» mens
hun vrir hodet til siden. Hun tar begge hendene pa haret sitt. Kort tid begynner ogsa Aba og
le. Aba roper: «Wait!» og Adowa svarer: «What that. Ha, ha, ha». Igjen gjentar Aba «Wait»
og legger fra seg barsten pa benken. Hun tar opp en annen liten gjenstand fra benken og
lager sprayelyder mens hun beveger gjenstanden raskt fram og tilbake fra haret til Adowa.

Analyse

Jeg gar inn i denne sekvensen der det oppstar uenighet mellom jentene om perlekjedene. Her
svarer Adowa tilbake til Soley: «Bare bla». Sentrale semiotiske ressurser er verbale uttrykk
gjennom ord og lyder, med blikk og kroppslige bevegelser. | denne sekvens er viktige
semiotiske ressurser uttrykt blant annet gjennom at barna hever stemmen og bruker hender for
a understrenge poeng. Adwoa tar en dominerende rolle fra starten av. «lkke ta rosa, okay?
Ikke ta rosa» roper hun mens hun retter blikket mot Séley. Ettersom utsagnet gjentas, blir
beskjeden ogsa forsterket. Hun sier dette med en hgy stemme og legger trykk pa «ikke». Det
er med en kommanderende og hard tone. Her er semiotiske ressurser uttrykt gjennom en
«streng» stemme, men ogsa i form av et skrapt blikk og armen som strekkes ut. Adwoa sitter
godt tilbake i lenestolen og far harstyling av Aba. Adwoa bade ber og instruerer de andre
barna til & gjare en styling ut ifra hennes gnsker. Hun blir sosialt anerkjent av de andre barna i

kraft av posisjonen sin.

Verbalspraket er en semiotisk ressurs i rolleleken. Jentene Adowa, Aba og Séley har replikker
pa engelsk og norsk. De veksler mellom sprakene som om det er en naturlig del av deres
flerspraklighet. Dette kan forstas som transspraking slik som Berthelin (2022) viser til i egen

forskning. Siden Adowa, Séley og tvillingene kan engelsk og norsk, benytter de seg av det pa
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en fleksibel mate. Jeg forstar det slik at sprakvekslingen mellom norsk og engelsk skyldes at
engelsk er morsmalet og farstespraket til de tre barna. Det er engelsk, ved siden av twi, som er
morsmalet til jentene, og barna har blitt eksponert for dette spraket hjemme. | barnehagen er
norsk andresprak og allment bruk som hverdagssprak, men personalet snakker ogsa engelsk i
mange tilfeller. Det kan virke som at sprakveksling gjar at kommunikasjonen flyter bedre
fordi barna klarer a forsterke det de vil si uten & matte lete etter ordet. Litt senere i sekvensen
sier Adowa «I want pink» til Aba og understreker sin interesse for det rosa perlekjedet. Mye
tyder pa at sprakveksling gjer at barna kan uttrykke falelser, makt og posisjonering i stgrre
grad uten anstrengelse. I tillegg har sammensetningen av gruppa en betydning for identitet og

tilhgrighet.

Lise Mari er enspraklig og snakker ikke sa mye engelsk. Jeg forstar det slik at hun likevel er
motivert for & lzere seg engelsk og bli assosiert med de flerspraklige barna i barnehagen. |
eksempelet over ser vi at Lise Mari far en underlegen og mer perifer posisjon, men hun er jo
ogsa to ar yngre enn Adowa. Lise Mari far en posisjon med betydelig mindre innflytelse pa/i
leken enn de andre jentene. Jeg observerer at hun far vaere med i leken, men uten samme
handlingsrom som de fire andre jentene fordi hun sitter lydig ned pa en puff. Dessuten sitter
Séley framfor henne og Yaa star bak henne. Pa den maten blir hun til dels innestengt. Fra far
av ligger det en viss forventning om at Lise Mari skal vaere passiv siden hun er kunde hos
frisgren. Da far hun en viss grad av selvbestemmelse og mindre medbestemmelse. Det virker
som hun tilpasser seg situasjonen, er lydig og forsiktig. Under sekvensen blir hun bare
sittende pa puffen. Jeg oppfatter det slik at Lise Mari har lite ansvar for a organisere,
vedlikeholde og drive leken fremover. Da hun derimot utbryter: «Stopp Séley, stopp Séley»
hever hun stemmen og sier klart ifra at hun ikke liker hvordan Séley styler haret hennes. Det
understrekes ved gjentagelse. Adowa har makt i kraft av at hun er den eldste av barna, men
ogsa ved at hun har den starste sprakkompetansen. Av den grunn er det tilsynelatende hun
som har definisjonsmakt eller bestemmelsesrett over de andre barna i gruppa. Denne
kategorien tradte frem da barna forhandlet om ulike gjenstander der ulik posisjon ga ulik grad
av handlingsrom og innflytelse. Barna vekslet ofte pa hvem som fikk bestemme i leken, men
det var barna med hgy status og velutviklet lekekompetanse som tok rollene som utfordret den

spraklige og sosiale kompetansen i stgrst mulig grad.
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Drafting

| rolleleken forhandler barna om noen maktposisjoner. Barnas posisjoner i rolleleken spiller
en vesentlig rolle nar det kommer til sosial kapital (Zachrisen, 2015). Pa lekearenaen finnes
det ulike posisjoner; en fgrende, en fglgende, en likestilt og en potensiell deltaker. Disse
posisjonene er skiftende og situasjonsbetinget. Farende og falgende posisjoner kan betraktes
som utfyllende posisjoner (Zachrisen, 2013, s. 116-118). Adowa tar en fgrende rolle ved at
hun har stor mulighet til & pavirke lekens handlingsforlgp og innhold. Hun har ogsa stor
mulighet til & gi de andre barna ulike roller eller posisjoner som en del av leken. Den farende
posisjonen til Adowa innebarer ansvar for a organisere leken og gjare utviklingen interessant
(Zachrisen, 2013, s. 116-118). Fra forste stund tar Adowa kontroll over leken samtidig som
hun praver a beskytte den allerede pagaende leken. | sekvensen virker det som om hun har
starst handlingsrom béade nar det kommer til selvbestemmelse og medbestemmelse. Hun har

flest replikker eller spraklige ytringer.

Adowa har starst lekekompetanse eller lekekapital. Lekkapital er et videreutviklet teoretisk
begrep med utgangspunkt i Bourdieu tenkning av kulturell kapital. Lekekapital er begrenset til
a dreie seg om forhold som bare har relevans for lekesituasjoner. Med andre ord den
kompetansen som verdsettes pa en lekearena. Kompetansen innebzrer barns kunnskaper,
ferdigheter og ressurser i leken (Zachrisen, 2013, s. 38; 2015). Det vil si semiotiske ressurser
som jeg ser i samsvar med barns kulturelle og lingvistiske kapital. Barns lekekapital farges av
det foreldrene har gitt dem i form vaner, normer, holdninger og tradisjoner som gar i arv, men

pavirkes ogsa av sosialisering og majoritetskulturen (Kibsgaard, 1997, s. 25).

| denne sekvensen forhandler barna om det rosa perlekjedet. Kapital kan pd mange mater
sidestilles med maktbegrepet til Bourdieu (Bugge, 2002, s. 225). En slik forstaelse viser altsa
til at grad av kapital tilknyttet et felt gir ulik grad av makt. Det er gjerne dem med hgy grad av
kapital innen et felt som pa samme tid innehar stor makt. Et felt er et definert og sosialt
omrade eller situasjon der det finnes noen normer og regler som tilsier hvordan man skal
innordne seg, hvordan man kler seg og hva som er passende interesser. Slik bgr man ha den
rette kapitalen for a bli akseptert i barnehagen (Kibsgaard, 1997). | dette tilfelle tilhgrer
Adowa de barna som snakker majoritetspraket best. | leken er det hun som har sterst

kulturellkapital i form av spraket.

Habitus er som sagt en kroppsliggjgring av den kulturelle kapitalen og forbundet med a ha
stor makt (Kibsgaard, 1997; Bourdiu, 2006). Bugge (2002:226) uttaler at «kapital er derfor

noe som setter en akter i stand til & tvinge sine interesser gjennom pa tvers av andres
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interesser». | forlengelsen av dette fastslar han at aktgrer med stor kapital pa falgende vis
forsterker og etablerer en grense mellom dem med mye makt og dem med lite makt (Bugge,
2002, s. 231). Barnehagen kan vere en arena hvor de barna som innehar sterst
lekekompetanse far flest muligheter til & utvikle sosial kompetanse. Det kan farer til at de
«flinkeste» barna far anerkjennelse og status blant jevnaldrende, men ogsa blant personalet.
Da er barnehagen med pa a reprodusere og legitimere maktforholdene i samfunnet. Jeg tenker
at barna med sterst kulturellkapital far fastsette regler og rammer i lek, mens de med lite makt

ma innordne seg majoriteten.

Kulturelle kapital preges av kunnskap i ulike former slik som sprakkompetanse. Ifglge
Bourdieu handler den kulturelle kapitalen om hvordan barna mestrer det kulturelle
referansesystemet. Det betyr «hvordan en snakker, hva en snakker om, og hvordan en ter seg,
kunne de riktige kodene, vite hvor en kan hente gevinst og hva som er verdifullt & tilby». Den
kulturelle kapitalen en kun virksom som kapital sa lenge den erkjennes der hvor den har
markedsverdi (Kibsgaard, 1997, s. 29). Bourdieu hevder at det er makteliten som har monopol
pa a definere hva som er «god» og «darlig» smak (Bourdieu, 1984). Det kan sies at Adowa er
blant barna som har starst makt fordi hun snakker majoritetsspraket best (norsk og engelsk).
Den kulturelle kapitalen kan ses i sammenheng med den kunnskapen Adowa har om hvordan
det sosiale samspillet virker. Alle de fem barna har ulike muligheter til & delta i rolleleken pa
bakgrunn av ulike kunnskaper, ferdigheter og ressurser. Kapitalbegrepet er med pa a

synligjere dette (Zachrisen, 2013).

Den sosiale kapitalen ses i forbindelse med barnets evne til samhandling. Det kan ogsa
knyttes til omfanget av venner som har innflytelse i de felt barnet vil ha innpass i. A besitte
sosial kapital betyr & ha mange venner, & ha sentrale posisjoner tilknyttet ulike vennskap og
kjenne andre med posisjoner som en selv kan dra nytte av pa ulike felt gjennom en
«feltbillett» eller maktposisjoner (Kibsgaard, 1997, s. 29). Det kan tyde pa at Adowa har gode
vennskapsrelasjoner pa tvers av alder nar hun leker med Aba, Yaa, Séley og Lise Mari. |
denne sekvensen er det ogsa snakk om en symbolsk kapital. Symbolsk kapital er den kapitalen
som aktgrene i en gruppe betrakter som mest betydningsfull. Den er koblet til &re, status og
hvor godt en er likt. I rolleleken er &re og makt sentrale kapitalformer blant barna i den

flerspraklige gruppa (Kibsgaard, 1997, s. 31).

Jeg finner at Adowa har definisjonsrett med tanke pa hvordan leken skal forega. Det kommer
frem i analysen at hun er mest verbalt aktiv ved at hun bade behersker norsk og engelsk godt.
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Det kan virke som at hun kjenner til de normene for dominerende sprakbruk i feltet og er
utgver og beerer av disse. Hun har makt over de andre barna i gruppa som mangler denne
kompetansen (Kibsgaard, 2015, s. 30). Pa bakgrunn av dette vil jeg konkludere med at Adowa
har den legitime sprakkompetansen. Dessuten kan det ogsa handle om at hun har en sterk
personlighet og generelt bedre lekekompetansne. | sekvens 1 om styling bruker Adowa
maktposisjonen sin til & fortelle Séley og de andre barna hvordan hun vil ha styling utfra sine
premisser. Adwoa inntar en fgrende posisjon som normalt sett beskriver en posisjon med
betydelig innflytelse pa arenaen, for eksempel nar det kommer til lekens innhold og ideer. De
andre jentene far derimot en falgende posisjon med mye mindre innflytelse pa eller i leken
(Zachrisen, 2015, s. 33). Barna fordeler makt innad i gruppa basert pa alder, status til det
enkelte barnet i gruppa, makt og hva slags kompetanse barna hadde til & bli med i rollelek
(Corsaro, 2017).

Sekvens 2

Kontekst

Fire barn sitter pa hver sin grgnne stol. Stolene er i barnehgyde og plassert etter hverandre
inntil veggen. Barna er pa reise. Lise Mari (4 ar) er sjafgr og har med seg tre medpassasjerer.
Det er Hina (4,5 ar), James (4 ar) og Shivam (4 ar). Hina og Shivam er flerspraklige. Hina har
foreldre fra Afghanistan og snakker norsk og dari hjemme. James snakker norsk og engelsk
hjemme fordi en av foreldrene hans er fra USA. Shivam har begge foreldre fra India og kan
derfor snakke bade norsk og malayalam. I denne sekvensen ser vi hvordan flerspraklige barn

mangvrerer seg inn i posisjoner der spraklige ferdigheter uttrykkes.

Biltur

Lise Mari kjagrer og holder knyttnevene sammen. Hun gjar en bevegelse opp og ned med
armene. Fgrst sier Shivam at de er fremme, men han er ikke helt sikker. Han fglger opp med
spgrsmalet: «Er vi fremme na?». Lise Mari gjentar Shivam «Er vi fremme, er vi ikke
fremme?» Hun snur seg med hodet og kroppen mot de andre barna. Hina svarer: «Jo, na er vi
fremme. Hade». Hina barer en kurv pa skulderen og holder en rosebukett i den andre
handen. Hun reiser seg opp fra stolen og begynner & ga. Hun sier «hade» med lav stemme og

ser rett fremfor seg. Deretter snur hun seg mot de andre barna og beveger buketten raskt frem
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og tilbake. Lise Mari gjer en viftende bevegelse tilbake med handen. Lise Mari spgr hvor
James og Shivam skal. Hun reiser seg halvveis opp i stolen slik at hun sitter pa knaerne.
Shivam og James svarer i kor at de skal til «<Hundeland» James spar ogsa om de skal kjare til
bestemoren til hunden. Lise Mari synes det er greit, men hun vil veere mamma. Shivam svarer
at na begynner bestemoren a ta med hunden. Lise Mari gar ned fra stolen og hopper bortover
mot guttene. Sa sier hun nok en gang at hun vil veere mamma. «Jeg er mamma. Hun tar et
steg frem mot guttene. James svarer derimot bare «hund» pa en sparrende mate. Lise Mari
svarer at hun er mamma. Hun lener seg mot Shivam og tar et steg frem slik at hun star helt
opptil ansiktet hans. Da sier Shivam «mamma. Lise Mari svarer «jal». James snur pa hodet
og overkroppen mens han ser pa Shivam. Han sier med en rolig og vennlig stemme «Og du er

hunden».

Analyse

| sekvens to er de fire barna pa kjgretur og Lise Mari er sjafaren. Til & begynne med holder
Lise Mari knyttnevene sammen. Armene brukes aktivt nar hun kjgrer bil. Hun holder begge
hendene pa rattet. Shivam sier: «Er vi fremme na?» med en undring og begeistring i stemmen.
Det er et typisk utsagn nar barna er pa vei til et sted som de kanskije ikke har veert far. Lise
Mari snur seg bakover og ser pa Shivam. Selv om Lise Mari er sjafgren, kan mye tyde pa at
Hina er den som har en farende posisjon. Det kan se ut som om personlighet til Hina
forsterker hennes posisjonering i form av en offensiv tilnerming i leken. Lise Mari snur hodet
og kroppen bakover til de andre. Det ser ut til at hun trenger en bekreftelse pa om de faktisk er
fremme. Hun sier «Er vi fremme, er vi ikke fremme?» og hermer etter Shivam. Da svarer
Hina: «Jo, na er vi fremme. Hade». Hina bestemmer at de er fremme, og hun velger & ga ut av
bilen. Hun tar med seg kurven og rosebuketten. Ved a vifte med rosebuketten, uttrykker Hina
tydeligere at hun skal dra. Lise Mari reager pa at Hina vifter med buketten og hun vinker
tilbake. Lise Mari er tydelig pa at hun vil veere mamma. Det uttrykkes verbalt, men vel sa mye
kroppslig ved at Lise Mari star helt opptil Shivams ansikt. Lise Mari star oppreist, mens
Shivam sitter i stolen. Hun star med den ene foten litt frem og bgyer seg fram mot Shivam.
Jeg forstar dette som et uttrykk for makt. James bestemmer at Shivam skal vare hunden. En
hund kan omtales som en lavstatusrolle fordi det som regel er begrenset med muligheter for
tale. I denne leken skaper barna sammen et innhold og uttrykk for «<Hundeland». Her virker
ordet forstaelig for alle barna, og de har felles assosiasjoner til begrepet. Meningsskapingen

som gjer seg gjeldende her, kan dreie seg om at barna forhandler om roller for & vaere sammen
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i leken. Det kommer til uttrykk i form av semiotiske ressurser som blant annet bruk av blikk,
gester og kroppslige bevegelse. Barna later som de er en annen person eller dyr enn sitt sanne
jeg. De gjentar opplevelser fra egen hverdag og inntar funksjonelle roller som er ngdvendig pa

reise.

Drgfting

| denne situasjonen er det Lise Mari som er enspraklig som har mest makt. Hun tar en fgrende
posisjon farst som sjafar og deretter mamma. Det kan imidlertid diskuteres hvorvidt Lise
Mari egentlig har en fgrende rollen dersom Hina bestemmer vilkarene for samspillet.
Tilsynelatende er det Hina som avgjer «<hva som skal lekes, hvordan det skal lekes, hvilke
roller som er aktuelle, og hvilket sprak det skal kommuniseres pa» (Zachrisen, 2015, s. 52).
Hun sier «Jo, na er vi fremme. Hade.» Fgrende posisjon holdes normalt sett av kun ett barn.
Det er likevel riktig & si at Lise Mari far en fremtredende posisjon i rolleleken pa et tidspunkt,
men hun inntar kanskje mer en faglgende posisjon (Zachrisen, 2015, s. 60). Det finnes flere
hovedstrategier for & oppna adgang til feltet som barna vil inn i. En av dem er & regissere seg
inn i en etablert lek. Lise Mari foreslar & innta rollen som mamma eller uttrykker et sterkt
gnske om det. Pa den maten sgker hun anerkjennelse pa deltakelse fra resten av gruppa, og
kan ta sjansen pa & bli avslétt (Kibsgaard, 1997, s. 46, 47). A benytte seg av verbale strategier
slik som & annonsere at en «er med» medfgrer en fare for & bli utsatt for direkte avvisning fra
gruppa en inngar i. De sosiale relasjonene mellom de deltakende barna er som regel

avgjarende for hvordan disse strategier blir mottatt (Zachrisen, 2013, s. 220).

Forskning viser at barn sgker sammen med dem de deler erfaringer med for & oppna béade
gjenkjennelse og anerkjennelse for sine ideer (Bundgaard & Gullgv, 2008, s. 92). Barns
mulighet til & velge en farende eller likestilte posisjoner kan ogsa ses i sammenheng med
barns lekekapital, lekearena og vennskap. Det kan sies at de andre barna har en likestilt
posisjon. En likestilt posisjon handler om at to eller flere barn er farende i leken. Hina, James
og Shivam har stor selvbestemmelse, mye medbestemmelse og kontroll over lekens utvikling.
I en likestilt posisjon er det slik at en rullerer pa a fare leken. Da er ikke forhandlinger om
makt ubetydelig, men veksles som regel mellom den ene til den andre (Zachrisen, 2013, s.
117).

James tildeler Shivam rollen som hund. Rollen som hund kan legge klare begrensinger nar det
gjelder kontroll over egne lekehandlinger (selvbestemmelse), men ogsa i stor grad

medbestemmelse over lekens handlingsforlap (Zachrisen, 2015, s. 33). Det er en falgende
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posisjon som forbindes med mindre innflytelse pa leken og liten grad av selvbestemmelse.
Selvbestemmelse henspiller til barnets mulighet for & innvirke pa og styre egne
lekehandlinger, mens medbestemmelse betegner a veere delaktig i beslutningsprosesser. I en
falgende posisjon kan Shivam fa kunnskap om leken og innpass i lekefellesskapet. Med denne
kunnskapen kan han skaffe seg er erfaringer i det sosiale samspillet, forstaelse for lekekoder,
erfaringer med leketema, sprak og lignende. Denne erfaringen kan utgjgre basis for &
videreutvikle egen posisjon (Zachrisen, 2013, s. 117).

Kibsgaard pastar at habitus er barnets livshistorie bestaende av kultur, oppdragelse og
livsvilkar som ngdvendig for & kunne forsta dets handlinger. Bourdieu viser interesse for de
ulike posisjonene mennesket har i ulike felt. Posisjonene deres bestemmes av markedsverdien
eller kapitalen. Det svarer til menneskets ressurser og disposisjoner i det enkelte felt. A
mestre et felt innebarer & kjenne til og forsta kulturen tilknyttet feltet, gjenkjenne og bli
gjenkjent av aktarene i feltet og med dette utgangspunkt klare a lage strategier for vedlikehold
eller heving av egen posisjon i feltet. Barna trenger en inngangsbillett til rolleleken og skaffe
seg erfaringer med den kapital som er gunstig i feltet, og markedsverdien pa de ulike
kapitalene som gkes (Kibsgaard, 1997, s. 19). Nar barna leker at det er pa biltur, far de
muligheter for sprakutvikling. De lere seg regler for sosial etablering ved a forhandle om
roller og lekens handling.

Spraket inngar som en sentral del av habitus, og ettersom det er Hina som har best utviklet
verbalsprak blant barna i leken, virker spraket som kapital. For a kunne forsta reglene og
normene i pagaende lek, er spraket derfor en sentral faktor (Kibsgaard & Huseby, 2014). Det
er Hina som innehar den legitime sprakkompetansen og trumfer de andre barnas gnsker eller
innspill. Det legger fgringer for hvordan barna ser pa verden og maten de tenker og handle pa.
Pa sett og vis er det en kroppsliggjgring av den sosiale og kulturelle kapitalen. Barns habitus
vil til enhver tid pavirkes av den styrende habitus i den sosiale gruppen barna innga i
(Kibsgaard, 1997). Som nevnt tidligere i teorikapittelet forteller habitus hva barnet tar opp i
seg i den kulturelle erfaringen som sin habitus, eller sakalte sosiale bagasje (Bakken &
Solbue, 2016).
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5.2 Barn skaper mening gjennom sang og musikk
Sang er en musikalsk kapital blant alle mennesker (Kulset, 2021). | mine observasjoner finner

jeg sang og musikk som en kommunikasjonsform og en mestringsstrategi i barnas rollelek. |
denne kategorien er sang og musikk knyttet til spontansang, lyd og bevegelse. Vi ser i sekvens
3 at Séley (4,5 ar), Claudia (4 ar), Adwoa (6 ar) og Yaa (3 ar) skaper mening sammen
gjennom sang og musikk. Jentene har delt seg i to og spredt seg i rommet. Fgrst synger Soley
og Claudia en butikksang og deretter svarer Adwoa og Yaa med bursdagssang. | sekvens 4 er

sang og musikk mer en representasjon til seg selv i form av alenelek.

Sekvens 3

Kontekst

Séley (4,5 ar), Claudia (4 ar), Adwoa (6 ar) og Yaa (3 ar) leker sammen. De er alle
flerspraklige. Claudia (4 ar) snakker portugisisk og norsk hjemme. Hun har nylig fylt 4 ar.
Séley og Claudia sitter pa hver sin stol foran en benk. Benken er dekket med en hvit brodert
duk. Pa duken star det en bordlampe med en blomstrete skjerm. Det er ogsa lagt frem to
tekopper med tilhgrende asjett under, en gullfarget bolle, en kakespade og en kaffekanne i
porselen. Sdley og Claudia leker butikk og skal selge varer. | rommet star ogsa Adwoa og
Aba. De leker sammen og star ved klesstativet et lite stykke unna. Aba har pa seg en oransje
hatt, mens Adwoa har pa seg en rgd hatt. Begge har pa seg lyse ballerinasko.

Butikklek og bursdag

Soley og Claudia synger: «Kom og kjap, kykkel og lgk for butikken stengers». De gjentar
samme setning nok en gang. Adwoa og Aba far med seg dette. Adwoa sper: «Skal vi ha pa
samme dress?» Aba svarer kort «Yes, ja». Da fortsetter Séley og Claudia a synge «Kom og
kjgp, kykkel og lgk fer butikken stenger». Séley beveger hodet pa skakke og bruker hendene
til & sla takten pa stolens armlene. Hun sper: «Adwoa, vil du komme i butikken a kjgpe?»
Deretter synger hun videre pa egenhand «Kom og kjep, kykkel og lgk. Kom og kjap, kykkel og
lgk. Kom og kjap, kykkel og lgk». Mens Séley synger, ser hun bort pa Claudia. Adwoa spar:
«What is coco mat?» P& samme tid tar Soley tak i takgardinen og gar ut av rommet. Claudia
fortsetter a synge «Kom og kjgp, kykkel og lgk fer butikken stenger». Samtidig slar hun
hendene pd fanget i takt med ordene hun sier. Adwoa sier til Aba: «Let’s take the Birthday
Song». Aba starter fgrst med a synge den vanlige melodien til teksten «Happy Birthday to
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You». Adwoa og Claudia blir ogsa med a synge, men na far melodien en ny takt. Alle tre
synger «Happy Birthday to You» tre ganger rett etter hverandre. Claudia sitter fortsatt pa
samme plassen ved siden av Séley. Bade Adwoa og Aba begynner a kle pa seg. De tar pa seg
en rosa, mgnstret og lang jakke. Jakkene er helt like. Aba sier: «I have pockets». Adwoa

svarer: «Me t00. I am your sister. I am your sister. Let’s go!”.

Analyse

| denne situasjonen leker barna med spraket i form av sang, rim og regler. Séley og Claudia
uttrykker ««Kom og kjap, kykkel og lgk far butikken stenger». Det er ikke sa lett & forsta hva
jentene egentlig mener med «kykkel og lgk». Barna utforsker spraket og far kjennskap med
lydene og melodiene. Det er Soley som setter i gang reglen. Hun sitter langt tilbake i stolen,
nikker med hodet og flytter blikket litt fram og tilbake. Nar Sdley gjentar reglen igjen, gker
hun tempoet og volumet pa stemmen. Hun ser bort pa Aba og Adowa som er i full gang med
utkledning, mens Claudia falger med pa hva Séley gjer. Claudia holder hendene i fanget og
synger ogsa, men med en lav og forsiktig stemme. Séley og Claudia skaper mening i et

samspill ved a etterligne hverandre verbalt og kroppslig.

Nar Séley begynner med reglen, klapper hun hendene pa stolens armlene mens hun tramper
takten med begge beina. Claudia titter bort pa Séley og falger etter. Begge jentene sier
akkurat det samme i kor, men Claudia fortsetter videre pa egenhand etter at Séley har gatt ut
av rommet. Da synger hun merkbart hgyere og ordene er tydelig. Aba og Adowa smiler, ler
og ser pa hverandre. De beveger seg i rommet og Adowa bgyer knaerne i takt til
bursdagssangen «Happy Birthday». Adowa sier: «Let’s» to ganger og understreker dermed at
de skal dra av sted. Farst slenger hun ut den ene armen og deretter tramper hun med den ene
foten. Det kan se ut som den yngste jenta Aba gnsker a identifisere seg med Adowa som er tre
ar eldre enn henne. Jentene kler seg helt likt med den samme type jakken. Nar Aba sier: «I
have pockets» svarer Adwoa tilbake: «Me too. | am your sister. | am your sister. Let’s go!»
Gjentagelsen av ordet «sgster» kan tyde pa at Aba beundrer Adowa. Adowa sier «Let’s go!»
pa en entusiastisk mate for a uttrykke at de skal dra av sted. Det kan se ut som om Adowa har

sosial innflytelse pa Aba ved at hun gjer akkurat det samme som henne.

Drgfting
Sang er en musikalsk kapital blant flerspraklige barn i en gruppe. Jeg finner at barna tar i bruk

sin musikalske kapital i det sosiale (leke)rommet. Ifglge Bourdieu inngar musikalsk kapital i
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var kulturelle kapital fordi det sier noe om var musikksmak og om hva vi har av kunnskaper
og ferdigheter tilknyttet musikk. I tillegg kan denne kapitalen tilfare en sosial plassering i
samfunnet. Den musikalske kapitalen kan derfor ses i sammenheng med den kulturelle og
sosiale kapitalen. Det handler om evnen barna har til & bruke musikalitet i samspill med andre
barn. Ved at barn henter frem sin musikalske kapital, kan de fa en utvidet kapasitet til & skaffe
seg et sosialt samvaer og bli vaerende i dette samvaret med andre. Altsa kan musikalsk kapital
gjare det enklere & komme sammen. Det kan forlenge samspillet i motsetning til om barnet
«bare» hadde talespraket tilgjengelig (Kulset, 2021, s. 110, 111).

Jentene presenterer mening til hverandre gjennom lyd og musikk (Cope & Kalantzis, 2009).
Rim, sang og regler inngar som en lydrepresentasjon. Sang er betydningsfullt fordi det er en
spesiell type tale (Blythe 2011, s. 44 sitert i Kulset, 2019, s. 91). Nar barna leker butikklek,
synger de pa rim: «Kom og kjgp, kykkel og lgk far butikken stenger». | barns rollelek kan det
oppsta nye utgaver av barnehagens kjente sanger. Det kan hende det skapes nye provoserende
ord eller formes rim som blir en del av leken og preges av kroppslig utfoldelse (Karlsson,
2016 sitert i Bergersen, 2016, s. 15). Claudia og Séley setter i gang med spontansang nar de
leker butikk. Spontansang utgjer barns kultur og inngar i vart musikalske morsmal. Det
beskrives som vokale uttrykk som er initiert av barn selv og som skaper mening for barns
egen sosiale verden pa barnekulturens egne vilkar (Bjgrkvold, 2005 og Knudsen 2008, sitert i
Saether 2021, s. 137). Barna synger om det som er av interesse for dem, og det som fgles
betydningsfullt (Sundin, 2001; Bjgrkvold, 2005; Young, 2003, s. 58 sitert i Seether, 2021, s.
140).

Bjarkvold (1979) pastar at sangen er det musikalske morsmalet vart (Koppen, 2014, s. 52).
Sang er spontane uttrykk for kommunikasjon. Spontansang har tre hovedbruksomrader. Det er
imiterende sang, sang som direkte kommunikasjon og sang som lgsere handlingsledsagelse,
eller spontane sanglige uttrykk som peker innover mot en selv (Seether & Angelo, 2019, s.
100). Sagt pa en annen mate handler det om tre ulike perspektiver eller forstaelser av
spontansang som ses i tilknytning til leering, kommunikasjon og «selvets teknologi» (Kundsen
2008, s. 168 sitert i Saether, 2021, s. 137). | situasjonen skaper barna mening ved & «leke med
sang», noe som viser til ulike varianter av lek. Det kan vare en ramme for spontan sang, eller
motsatt, at sangen kan forklare eller fremme lek. Gjennomgaende for enhver form for
spontansang er at lek og improvisasjon spiller en viktig rolle. Improvisasjonen skaper
muligheter for at barna kan gi uttrykk for spontane uttrykk i det som kan anses som «lekende,
morsomme, rare, vagale, upassende, fandervolske og overskridende» (Sather, 2021, s. 137).
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Barns spontansang dreier seg om i stor grad om a forandre imitasjoner til improvisasjoner.
Med andre ord det & skape noe nytt (Sather, 2021, s. 144).

Claudia etterligner Soleys utsagn og handling. Det er et eksempel pa en indirekte strategi
(Kibsgaard, 2015). Nar Adwoa og Yaa synger «Happy Birthday» som et motsvar til Claudia
og Soley, kan dette tolkes som en direkte kommunikasjon. Adwoa og Yaa synger
bursdagssangen pa engelsk med en annen rytme enn originalen. Barna bruker sangen som en
ramme for lek ved at den oppstar spontant som et akkompagment til leken (Szther & Angelo,
2019, s. 108). Small (1987) understreker at musikk far mening og verdi nar den gjares og
brukes sammen med andre, og det oppleves i gyeblikket. Han uttaler «<Music is not primarily a
thing or a collection of things, but an activity in which engage. One might say that is not
properly a noun at all: but a verb» (s. 50). Musikkforstaelsen til Small har fatt en stor
innvirkning pa forskning pa barns selvvalgte musikkskaping (Dissanayake, 2012;
Countryman, Gabriel & Thompson, 2015 sitert i Seether, 2021, s. 142).

Sekvens 4

Kontekst

Sonam (2,5 ar) har foreldre fra Nepal. Han snakker ikke sa mye ennd, men han er ganske ung.
Hjemme snakkes det nepali, mens i barnehagen blir han mgtt med norsk og engelsk om
hverandre. Ingen andre i barnehagen deler hans morsmal. Han har ikke gatt i barnehagen sa
lenge. Som regel holder han pa for seg selv. Flere ganger i innsamlinsgprosessen har jeg
observert at han plasserer seg tett opp til de ander barna i lek, men det er ingen som henvender

seg til ham. I kommende sekvensen inntar han rollen som hund.

Representasjon for seg selv

Sonam har pa seg en rgd hatt og et halskjede med store perler. Han titter litt ned og litt opp.
Jeg star rett fremfor ham. Sonam later som han er en hund og hopper opp og ned mens han
holder fast i smykket. Noen ganger drar han ogsa lett i smykket. Samtidig synger han «Ee i ee
i 0» med melodien til sangen Old Mac Donald Had a Farm. Etterfulgt lager han bjeffelyder

«Voff voff». | bakgrunnen sitter Aba (3) ved et av bordene i rommet og drikker fra en kopp,
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men med ryggen til. Shivam (4) og James (4) er ogsa i rommet, men det virker som om de

heller vil leke gjemsel bak gardinen med meg.

Analyse

Ifalge personalet har Sonam med seg sangen «Old Mac Donald Had a Farm» hjemmefra. Han
skaper mening i form av ikke-verbale ressurser som blant annet blikk, stemme og bevegelse.
Gjennom semiotiske ressurser som sang og kroppslig posisjonering, praver han a gjere seg
forstatt ved a ta i bruk en direkte kommunikasjonsstrategi for & kompensere for manglende
spraklige ferdigheter. Gjennom sang kan Sonam uttrykke et meningsinnhold og vise interesse
for dyr pa bondegarden. Han er i rommet sammen med barna Shivam, James og Aba. Han
plasserer seg med avstand til de andre barna. Avstand til de andre vitner om at han enten har
valgt & trekke seg unna eller blitt ekskludert. De andre barna har trolig skjent hvordan de skal
opptre i leken og har bedre kjennskap til hvordan det sosiale samspillet virker. | sekvensen ser
vi at Sonam leker for seg selv. Han viser tilsynelatende liten kompetanse i & formidle hva han

vil, og dermed velger han kanskje enkleste utvei: a leke selvstendig.

Videre spiller alderen hans naturligvis en viktig rolle for hva som er forventet av ham
uavhengig om han er flerspraklig eller ikke. Han er bare er 2,5 ar gammel. Jeg tolker
nynningen og lydene Sonam lager som en slags oppmuntring for ham selv. Det kan ogsa veere
et uttrykk for & markere seg selv eller egen tilstedeveerelse. Han uttrykker glede og positive
falelser ved & hoppe opp og ned. Blikket hans beveger seg raskt fra gulvet, opp i taket og pa
meg som star framfor ham, men utenfor kameralinsen. Det kan ogsa hende at han er usikker
og ukomfortabel. Sangen kan brukes for & holde humaret oppe ettersom han blir holdt utenfor
leken. Kanskje kjeder han seg og gnsker kontakt fra de andre barna. Det virker derimot ikke
som om han venter pa en mulighet til a bli invitert inn i leken. Han sgker heller ikke
gyekontakt med noen av de andre barna. Dersom barn mangler ord for & gjere seg forstatt ved

innleering av et nytt sprak, kan det brukes andre ressurser for a fa gnsket kontakt.

Drafting

Sonam benytter seg av semiotiske ressurser for & kompensere for lav sprakkompetanse. Det
gjer seg gjeldende som en kroppslig uttrykksmate i form av hit og dit bevegelser og mye
hopping (Kibsgaard & Husby, 2014). Kroppens plassering i det sosiale rommet bekrefter ens
posisjon (Bourdiu 1977 sitert i Kibsgaard, 1997, s. 22). Dessuten skaper han ogsa mening
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gjennom a synge for seg selv sangen «Old Mac Donalds Had A Farm». Ifglge Bjagrkvold
inngar sangen som sakalt ferdigsanger. Det betyr at barna benytter kjente sanger og bruker
dem fritt (Seether & Angelo, 2019, s. 101). Pa den maten refererer ferdigsanger til de sangene

som barna er kjent med fra hjemmet, barnehagen og andre arenaer (Koppen, 2014, s. 53).

Sonam har en posisjon som en potensiell deltaker ettersom han befinner seg utenfor eller i
grenseland av leken. | denne posisjonen kan han skaffe seg kunnskap om leken uten a veere
involvert. Det er mange barn som tar i bruk en slik posisjon i pavente av en invitasjon eller
som en adgang for deltakelse i leken. Fglgende sekvens lgfter serlig fram Sonams nonverbale
kommunikative kapital og hans observerende tilnerming med tanke pa den aktuelle rolleleken
(Zachrisen, 2013, s. 188). Cosaro (1979) har identifisert en rekke adgangsstrategier som sma
barn tar i bruk for a fa tilgang til samspill med jevnaldrende barn (Kalkman, 2015, s. 133).

Sonam skaper mening gjennom & synge for seg selv.

Sang er en alternativ inngang til rollelek der Sonam kan fa en viss falelse av deltakelse
(Kulset, 2019; Sather & Angelo, 2019). Sang er meningskapende i bade individuell og
kollektiv rollelek. I denne situasjonen fungerer sang som en representasjon til selv. Det er en
av mange modaliteter med mening som uttrykkes gjennom falelser og emosjoner eller ved
gving pa handlingssekvenser i fantasien eller minnet (Cope & Kalantzis, 2009, s. 179). Noen
ganger synger barn alene uten tanke om en kommunikasjon til andre. En slik tilneerming kan
betraktes som barns spontansang under begrepet «selvets teknologi». Knudsen (2008) hevder
at barnets spontansang kan sammenliknes med en selvregulerende aktivitet med for eksempel
hensikt & vedlikeholde eller styrke en sinnstilstand (Sather, 2021, s. 141; Saether & Angelo,
2019).

Evenstad (2007) har forsket pa lek og samhandling i den flerkulturelle barnehagen. Hennes
hovedinntrykk fra observasjoner av rollelek, er at den bare virker blant de barna som mestrer
felles sprak. De andre barna i gruppa snakker norsk, men Sonam behersker ikke lekens
spraklige betingelse og/eller sosiale regler. Det resulterer i at han mister et ngdvendig
grunnlag til sosial kompetanse, deltakelse, glede, utfoldelse og praktisering av sprak
(Evenstad, 2007, s. 120). Sonam kan apenbart leke ved at han «later som om» han er en hund.
Tilsynelatende trenger han ikke at noen av de andre barna ser pa ham som en potensiell
lekekamerat. Imidlertid har han behov for a bli inkludert i lek der han kan bidra ut fra egne
ressurser. Han skaper mening for seg selv i alenelek ettersom sprakkompetansen hans
kommer til kort (Evenstad, 2007, s. 122).
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5.3 Barn skaper mening ved transformering og kreativitet
| barnas rollelek observerer jeg at ulike gjenstander blir brukt pa en annen mate enn det som

var tiltenkt i utgangspunktet. Gjenstander forvandles til noe annet pa kreative mater.
Kreativitet handler om mot til a skape (May et al., 1994). Barna i den flerspraklige gruppa
oppdager transformative muligheter som er tilgjengelig og meningsfulle for dem i rommet. De
bruker fantasi og tar initiativ til lek i mgte med gjenstandene.

Sekvens 5

Kontekst

Sekvens 2 (underoverskrift. 5.1) og 5 er hentet fra det samme videoklippet med de samme
barna. Lise Mari, James og Shivam er fortsatt pa biltur. Shivam holder kosebamsen i handen.
Han sitter helt bakerst og er helt skjult bak gardinen, men armene vises nar han strekker seg
fremover mot James. Lise Mari sitter foran og snur hodet bakover for a se hva som foregar.
Det er en ledig stol (seteplass) imellom Lise Mari og James. Det er plassen til Hina, men hun
har valgt a ta en pause fra kjgreturen. Hina har rollen som mamma og har trukket seg litt unna
de andre. Hun praver a fa det gule sjalet til a bli liggende pa hodet (som et slar) og tar en rad

hatt pa toppen.

Sjalet

Hina setter seg ned pa huk og holder sjalet i den ene handen. Deretter finner hun frem en hatt
fra hyllen fremfor seg. Hun tar litt pa hatten, men griper tak i sjalet i stedet og legger det over
hodet. Videre legger hun den ene handen pa hodet og sjalet. Hun tar hatten opp fra gulvet og
setter den pa eget hode. Sa snur hun litt pa hatten og dytter sjalet litt mer inn i hatten. Etterpa
reiser hun seg opp igjen og fikler mer med sjalet. Nok en gang prever hun & fa sjalet til & bli
liggende pa hodet for & sa ta hatten pa hodet. Da hun skal ta pa hatten, sklir sjalet ned pa
gulvet. Hun bayer seg ned og tar opp sjalet umiddelbart. Nok en gang legger hun sjalet pa
hodet, men lar mer av sjalet bli hengende ned foran ansiktet og gynene. Hina legger den ene
handflaten oppa hodet og setter ned pa huk. Nar hun reiser seg opp, tar hun tak i hatten med
den ene haden. Den andre handen holder hun oppa hodet/sjalet. Hun bruker begge hendene
til & sette hatten pa plass. Hun gar tilbake til de andre barna og holder fast i hattekanten med

begge hender.
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Shivam sier «voff voff». Etter noen sekunders pause falger han opp med «Kosebamsen min.
Kosebamsen min. He, storebror. Voff». S& mister han sma gjenstander ned pa gulvet. Det
lager klirrelyd. Shivam sier «Storebror, oh storebror. Nei». Han kommer hoppende frem bak
gardinene og bayer seg ned for & hente opp det han mistet. Deretter nynner han «tutu» i en
lystig tone. Hina er tilbake og star sammen med de tre andre barna. Hun har det gule sjalet
og den rade hatten pa hodet. Sjalet henger langt nedover ryggen hennes slik som et slgr. Hun
plukker opp en gjenstand fra gulvet og gir den til James. Shivam sier «Du ma holde det
storebror, voff, voff. Storebror, her er kosebamsen din. Storebror, her er kosebamsen din».
Han strekker det ene kosedyret mot James, setter det ned pa fanget hans og gir det andre
kosedyret ogsa. James sier at her er kosebamsen til hunden. Lise Mari lager kjarelyder og
beveger hendene opp og ned. Hun strekker armene i vaeret. Hina pakker seg inn med sjalet og
tar det rundt hodet.

Analyse

Shivam holder kosebamsen i handen. Han er helt skjult bak gardinen, men armene vises. Han
beveger armene fremover mot James som sitter pa setet foran ham. Lise Mari sitter fremst og
snur hodet bakover for a se hva som foregar. Det er en ledig stole (seteplass) imellom Lise
Mari og James. Det er plassen til Hina, men hun har valgt & ga av. Jeg tolker kosebamsen som
et symbol for trygghet og det virker som om Shivam tillegger den en spesiell fglelsesmessig
verdi. Kosebamsen forsterker at Shivam er liten og sgker trgst og varme. Han gjentar
«kosebamsen» fire ganger. Gjentagelsen papeker at kosebamsen er av stor betydning for ham,
men han har ikke lenger interesse for den. Han vil gi den til storebroren sin, James. Farst sier
Shivam «kosebamsen» og deretter sier han «kosedyret». Nar det kommer til Hina, forstar jeg
det slik at hun uttrykker interesse om a leke voksen ved a ta i bruk sjalet rundt hodet. Det er
ogsa mulig at hun bare vil pynte seg uten a tenke pa hodeplagget. Det synes som om det er
veldig viktig for henne & fa sjalet til & henge riktig. Det ser ut som Hina benytter sjalet som en
hijab eller som et brudesler. Da utnytter hun materiellets ressurser og meningspotensialer til a
utvikle leken videre. For henne er hijab noe velkjent ettersom familien hennes kommer fra et
muslimsk land. Hun benytter seg av sjalet som en semiotisk ressurs og utforsker dets

affordanser.

Side 51 av 76



Emne: MBMOP5900 Kandidathnummer: 4

Drafting

Gjennom ulike gjenstander som befinner seg i rommet kan barna uttrykke og fremstille
allerede gjennomlevd mening og kunnskap, eller forske etter ny mening og kunnskap, gjerne
pa nytt (Taguchi, 2015, s. 67). | sekvens 5 er kosebamsen en semiotisk ressurs i barnas lek.
Kosebamsen fungerer som et overgangsobjekt for Shivam som er lillebror. Overgangsobjekt
eller grenseobjekt er vanlig a bruke blant de yngste barna for & fremme trygghet. Det kan
bidra til & bygge en bro mellom foreldrene eller omsorgspersonene og det som er fremmed
(Abrahamsen, 2015, s. 41, 141). Shivam tar i bruk kosebamsen som allerede er kjent for ham.
Tilsynelatende ser det ut som om barna regisserer en egen fortelling nar de utforsker og
transformerer tilgjengelige gjenstander i rommet. Barna tar i bruk «det som er for handen» nar
de skaper mening for seg selv (Kress, 1997). Transformasjon kommer til uttrykk nar Hina
bearbeider og omformer funksjonen om sjalet, pa samme vis som et re-design (Cope &
Kalantzis, 2009; Selander & Kress, 2012). Hun plukker opp sjalet fra gulvet og praver a legge
det pa hodet. Det er farst nar hun tar hatten pa hodet at sjalet ikke slir ned. Barna drar nytte av
materiellets ressurser og meningspotensialer til & utvikle leken fremover. Ifglge Corsaro dreier

dette seg om en fortolkende reproduksjon (Corsaro, 2003).

Casey (2001) statter seg til Bourdieu begrep habitus ved a klargjere hvordan stedet er
forbundet med selvet. Hun hevder at habitus er grunnlaget for handlingen, det er noe
dynamisk, men nyskapende og improvisatorisk fra sted til sted, situasjonsbetinget. I
forlengelsen understreker hun ogsa at det vi erfarer pa ulike steder, blir kroppsliggjort og
forankres i ulike habituser som danner selvet. I min observasjon ser jeg at barna har ulike
kroppsliggjorte minner eller forventninger til hva slags lek som kan komme til uttrykk pa
ulike steder og i ulike rom. Sjalet inngar som en naturlig del av Hinas egen ubevisste habitus.
Hun tar i bruk sjalet pa hodet og omgjer det til en hijab. Begge foreldrene hennes kommer fra
et muslimsk land. Bruk av sjalet som hijab er et eksempel pa en aktualisert (realiserte)
affordanser. Det sier noe om hvilke handlingsmuligheter Hina oppdager eller sanser i miljget,
og hvordan hun benytter seg av det (Kyttd, 2004). Barns meningsskaping i en flerspraklig
gruppe handler om a skape vilkar for verbalspraket i den nye kulturen, men samtidig ivareta

kroppslige uttrykksformer (Kibsgaard, 1997, s. 23).
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Sekvens 6

Kontekst

Shivam, James, Lise Mari og Hina er fortsatt pa kjeretur. Shivam er hund og skal til
«Hundeland». Hina understreker at hun er mammaen deres. Hun ligger ned i sengen ikledd en
rad kjole. Hun fikser med sjalet. Shivam gnsker at Lise Mari skal kjare igjen. Lise Mari vil
kjere igjen, men venter pa at James skal komme tilbake. Til slutt henter hun ham etter mye
motvilje. Etterpa spar James om de skal ta flyet tilbake. Ifglge Shivam skal de ikke

gjere det, men ta frem putene i stedet. Bade James og Hina order til sengene sine. Shivam
viser hvor huset hans er. De forhandler om hvem som skal ha hvilken pute. Lise Mari kommer
frem fra gardinen og spar Hina om hun vil bli med pa flyet. Da rister bare Hina pa hodet og
ser ned i gulvet. Nar Lise Mari falger opp med: «Hvor var du?» hopper hun av garde og Hina

beveger seg vekk.

Bursdagsgave

Hina prever a fa armene inn i den rgde kjolen. Hun har kjolen halvveis trukket opp. Sa snur
hun seg til Shivam: «Hva hund?» Shivam svarer fgrst med «Hva, hva, voff, voff». Han
krabber pa gulvet. Hina tar ordet igjen og sier «Faktisk, den var min. Det er prinsesseputen».
Hun setter seg ned pa huk og reiser seg sa opp igjen og retter fingeren mot puten. Puten er
kvadratisk og beigefarget med blomstermotiv pa. Hina holder armene til hoftene. Lise Mari
sitter ned pa gulvet med pynteputen og en bl& heklet duk. Da svarer Lise Mari «nei». Hun
mater ikke blikket til Hina, men ser bare rett ned i puten. Hina tar begge hendene pa hofta.
Shivam utbryter plutselig «Gave». Han finner frem en annen rund pute som er pakket inn i et
hvitt laken. James fglger opp ved & svare «Aja, du har fatt gave, hund». Shivam holder en bla
pute tett inntil brystet. Denne puten er kledd i hvitt laken eller tgystoff. Hina svarer Lise Mari
«Jo, faktisk. Se den har mye blomster. Blomster skal veere her». Hun peker pa puten og legger
handflaten pa den. Samtidig setter hun seg ned pa huk og beveger fingrene over pa putens
blomsterbroderi. Nok en gang peker hun mot sofaen (sengen) i rommet. Videre sier hun: «Aja,
du skal pakke den. Det er en bursdagsgave til meg». Hun tar seg til haret og krysser armene i

kors. Lise Mari dekker til puten med duken.

Shivam gjentar «Gave». Han legger puten i armene, men de faller ut. Da legger han hendene
pa puten i stedet. Lise Mari sier: «En bursdagsgave til meg. Hina svarer: «Meg» og holder

hendene fortsatt i kryss. Lise Mari svarer tilbake «Meg» mens hun fortsetter & pakke inn
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gaven. Hina uttrykker med bestemt stemme: «Siden du pakker & da betyr det at du ser pa
den». Hun strekker frem handen og holder armene rundt midjen. Lise Mari svarer: «Nei» og
Hina svarer «Jo». Lise Mari fortsetter ved a si «Nei, dette er min». Da roper Hina «Nei,
Shivam!» Hun setter seg ned pa huk og holder fast i puten. Shivam svarer: «Det er min gave»
mens han klamrer seg fast til puten. Da svarer Hina: «Det er ikke din gave heller..Det er
min!». Hun far tak i puten fra Shivam og tar den med bort til sengen hennes. Lise Mari roper
ivrig «Jeg har laget gave til deg!». Pa samme tid fikser Hina med sjalet som ligger i sengen.
Lise Mari skyver pute langs gulvet mot Shivam. Shivam tar puten med begge hender. Han
presser puten helt inntil ansiktet og kroppen. Hina legger «Varesgod, Shivam. Det er
blomster som du kan bli skilte pa. Det er bare jeg som kan ha den. Hun kaster puten frem pa
gulvet mens hun holder sjalet i den andre handen. Shivam krabber, halvveis oppreist med
puten framfor ansiktet og kroppen. Lise Mari hopper fram mot puten som ligger pa gulvet og

legger begge hendene pa den.

Analyse

Sekvensen begynner med at Hina praver a ta pa seg den rade kjolen som prinsesse. Samspillet
mellom Hina og Shivam er verken gledefylt eller lattermildt slik som i sekvens 3 der barna
lekte butikk og sang. Hina star oppreist og tar hendende til hoftene, mens hun ser ned pa
Shivam som krabber rundt pa gulvet og later som om han er en hund. Jeg tolker det som at
Hina er utdlmodig nar hun sier: «Hva hund?». Hun har hgyt volum pa stemmen, sier ordene
raskt og tydelig. Samtidig ser hun pa Shivam med et strengt blikk og utaver sosial kontroll.
Jeg tror at hunderollen kan komme av et interessefelt for hunder ettersom det gar igjen i
barnas lek. Hunderollen har ngdvendigvis ikke lavstatus. Nar Hina sier «Faktisk, den var
min» tolker jeg det som om hun er positivt overasket. Hun legger ekstra trykk pa ordet
«Faktisk». Med dette forstar jeg det slik at Hina vil konstatere at puten er hennes pa ordentlig.
Det er ingen tvil om det. Det hgres ut som om hun praver med sikkerhet & bekrefte at dette er
hennes egen pute. «Veresgod Shivam» sier Hina med et lite vennlig tonefall. Hun mater ikke

blikket hans, men kaster puten frem pa gulvet.

Lekens innhold eller lekens fortelling, henger ngy sammen med hva Hina sgker og skaper
mening om. For henne er det viktig a leke prinsesse som skal fa en bursdagsgave. Hun er
opptatt av detaljer pa puten og kommenterer derfor blomsterbroderiet. Det lekende uttrykket
og formspraket henger sammen med hvilke kulturelle inntrykk og erfaringer barna leker,

erfarer og skaper mening om. Hina mener at puten ma tilhgre henne ettersom hun allerede har
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puter som ligner pa akkurat denne. Lise Mari svarer Hina ved a si «Nei» pa en streng og
bestemt méate. Né&r Shivam utbryter ordet «gave» svarer James tilbake: «Aja, du har fatt gave,
hund» i en munter tone. Hina holder armene i kryss som kan vare et utrykk for at hun er
opprart, men ogsa at hun er selvsikker i situasjonen. Dette kan tolkes som om Hina bekrefter
handlingen til Lise Mari med forstaelse og vennlighet farst nar puten er dekket av duken. Hun
sier: «Aja, du skal pakke den. Det er en bursdagsgave til meg» med en myk og lystig tone.
Hina bruker verbalspraket som en semiotisk ressurs. | denne sekvensen foregar
meningsskaping ved & utforske gjenstandens muligheter. Det vil ogsa si at barna blir kjent
med dets muligheter sa vel som begrensinger. Puten er en semiotisk ressurs og en rekvisitt i
barnas rollelek. Barna forestiller seg at puten er et symbol for en gave, en bursdagsgave. Det
er noe med affordansen til denne puten som gjer at Hina ser pa den som en gave. Egenskapen
til puten er at den er myk, lett og kvadratisk. Nar det i tillegg legges en heklet duk over puten,

virker den ekstra pyntet. Den heklede duken blir omgjort til innpakningspapir.

Drgfting

Barna finner en rekke affordanser eller handlingsmuligheter i lekerommet. Rommet er ryddig
og oversiktlig, fylt av tepper, puter, benker, bord og stoler. Det skaper gode muligheter for
aktiv og kreativ rollelek (Hansson, 2016). Lekerommet har et mangfoldig og tilgjengelig
materiale for barna. Tilgjengelighet viser til materialer som benyttes i et synlig pedagogisk
miljg. Det kan knyttes opp mot de praktiske eller funksjonelle egenskapsomradene ved de
fysiske miljgene. Hgyland & Hansen (2012) understreker at dette er blant ett av fem
egenskapsomrader som sier noe om i hvilken grad rommet er egnet til den aktiviteten som
finner sted der. Det dreier seg om hvordan rommet rent praktisk er gjort tilgengelig og
brukbart til ulike ting (Krogstad, 2012). Barna kan lett flytte pa mgbler og innrede med ulike
kroker som stgtter opp under deres interesser (Evenstad & Brennhovd, 2020, s. 167). Sted,
lokaliteter, rom og kontekst har ulik betydning for barna. Det er ikke bare snakk om fysiske

rammer, men like fullt symbolske rom (Gullgv & Hgjlund, 2003, s. 130).

Lekerommet inviterer til handling og pavirker barns sosiale samspill og
kommunikasjonsformer. Alt av materiale er i tilpasset barnestgrrelse. Bord og benker er i
barnas hgyde. Serviset er laget av porselen og barna utviser forsiktighet nar det blir tatt i bruk.
Barna har ogsa tilgang til mye utkledningstgy. Hina tar pa seg den ragde kjolen og later som
om hun er en prinsesse. | lekerommet har barna mulighet til & etabler slike transformative «pa

liksom»- rom i samspill med andre barn. En slik oppgave er imidlertid krevende. Barna ma
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forhandle om lekens tema og finne et fysisk rom som sgrger for & muliggjere ideene sine
(Greve og Kristensen 2015 sitert i Greve & Kristensen, 2018, s. 64). Lekekapital fremvises
ved at barna har ulike tanker omkring hva puten skal brukes til. Hina mener at blomsterputen
tilherer henne som prinsesse, men Shivam og James derimot mener at det er en bursdagsgave.
| sekvensen ser vi at lekekapitalen kan sies & handle om barns kjennskap til spesifikke leker,
og ikke minst hvordan det sosiale samspillet spiller inn slik som Zachrisen (2013, 2015)
papeker. Barna diskuterer hvem som eier blomsterputen helt fram til Lise Mari finner fram en

annen pute.

5.4 Sammenfatning av prosjektets hovedfunn

| dette kapittelet gjar jeg en oppsummering av prosjektets hovedfunn som viser seg i mine
analyser, tolkninger og drgfting Jeg har prevd a svare pa problemstillingen min som lyder:
Hvordan skaper barn i en flerspraklig gruppe mening i rollelek? Nar barn i en flerspraklig
gruppe skaper mening i rollelek, handler det om langt mer enn bare spraklige ytringer. |
mange tilfeller fant jeg at den non-verbale kommunikasjonen var av betydning gjennom smil,
latter, blikk, handbevegelser og lekehandlinger. Dessuten spilte den kulturelle og sosiale
kapitalen en viktig rolle for barns meningsskaping med tanke pa kommunikasjon og samspill.
Med begrepet habitus har jeg satt sgkelys pa relasjoner mellom barnas posisjon i det sosiale

rommet, og hvordan dette kan sgrge for & opprettholde et makthierarki.

Hvert enkelt barn har ulike kulturelle og sosiale erfaringer hjemmefra som de tar med inn i
rolleleken. Habitus legger faringer for hvordan barna ser verden og maten de tenker og
handler pa. Det er pa mange mater en kroppsliggjering av den sosiale og kulturelle kapitalen.
Pa den ene siden er rolleleken en individuell prosess der barnet ma forsta og justere sin egen
historiefortelling til sine egne erfaringer og kunnskaper (Jf. habitus og kulturell kapital).
Samtidig som barna gjer dette, ma deres lyder, verbalsprak og kroppshruk passe sammen med
de andre barna i lekerommet. Pa den andre siden er rolleleken en kollektiv prosess der barna
samarbeider med hverandre og deler et felles fokus (Melaas, 2014; Wolf, 2022). | oppgaven
har jeg sett betydningen av at barna har felles referanserammer i rolleleken for at leken skal
flyte. Felles for sekvensene var de mange affordanser eller handlingsmuligheter som barna
oppdaget og responderte pa. Jeg har drgftet data med utgangspunkt i Bourdieus teorier om
makt, kapital, felt og habitus. Slik perspektiver kan styrke personalets refleksjon rundt egen

praksis og egne holdninger til flerspraklighet som en ressurs for hele barnegruppa.
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5.5 Pedagogiske implikasjoner
| barns rollelek er det en utfordring a prioritere tid, rom og medvirkning. Sammenhengende

leketid er helt ngdvendig i barnehagen. Andre forhold som virker inn pa barnas
meningsskaping, er miljget, innredning, rutiner og framfor alt pedagogikken. Uavhengig om
barnehagen star midt i en brytningstid eller ikke, er det grunn til & tro at mitt prosjekt bidrar
med verdifull kunnskap nar det gjelder barnehagelarere og deres pedagogisk virksomhet.
Starre forstaelse rundt meningsskaping i rollelek kan bade pavirke og videreutvikle
barnehagefeltet i form av relevant erfaringsbasert kunnskap. For a ivareta barns interesser og
sarge for at deres ressurser blir brukt, er det viktig at personalet er lydhgre for barns uttrykk
og anerkjenner barnet som et aktivt subjekt i leken (@strem, 2012). Det er derfor viktig at det
tilrettelegges for et sosialt felleskap der barna kan utveksle og utforske erfaringer. Jeg tenker
ogsa at barna ma fa mulighet til 4 ta eget initiativ i lek og gjare leken til en meningsfull
aktivitet for dem. Da ma rommet organiseres slik at ting er tilgjengelig for barna. Slik stettes

den etiske barnehagepraksis fult og helt.

For & utvikle sin uttrykkskompetanse forutsetter det at barn far mange erfaringer bade med &
tolke & uttrykke seg pa mange ulike vis. P4 denne maten kan barnas multimodale uttrykk
styrkes (Jewitt & Kress, 2003 sitert i Zachrisen, 2015, s. 126). | dette tilfelle kan én viktig
uttrykksform dreie seg om a uttrykke seg i form av egne historier. Da kan barns narrative
kompetanse og lek understgttes og gjengjeldes i form et mer helhetlig sprakniva og rom for
spontanitet. Det betyr at arbeid med fortellinger eller handlingsforlgp kan berike barns lek ved
a rette sgkelys pa a innta rollefigurer. Pa samme tid kan lek som vektlegger a innta

rollefigurer bidra til barns narrative kompetanse (Zachrisen, 2015).

6 Oppsummering
Denne masteroppgaven er et viktig bidrag i barnehagefeltet og tverrfaglige barndomsstudier.

Jeg har formidlet og videreutvikler forskningsbasert kunnskap om en flerspraklig
barndomsarena. Forskningen som jeg har gjort, har gitt meg ny kunnskap, innsikt og
forstaelse om hvordan barn i en flerspraklig gruppe skaper mening i rollelek. Gjennom
videoobservasjon og analyse av barns rollelek, har jeg fatt mulighet til a ta del i deres verden
der de tilbringer tid sammen med andre jevnaldrende. Jeg har presentert praksisfortellinger
basert pa sekvenser fra videoklipp. Min teoretiske bakgrunn har veert et sosiokulturelt

perspektiv og sosialsemiotikk som lgfter frem et syn pa barn som sosiale aktgrer. Gjennom

Side 57 av 76



Emne: MBMOP5900 Kandidathnummer: 4

mine funn har jeg satt sgkelys pa kategoriene makt og posisjonering, sang og musikk samt

transformasjon og kreativitet.

Denne oppgaven har vist at barna i en flerspraklige gruppe er meningskapende aktgrer. Pa den
maten er det viktig at personalet ser barn som subjekt og anerkjenner deres individuelle
uttrykksform. Meningsskapingen kan ses i sammenheng med ulike semiotiske ressurser slik
som verbale uttrykk, lyder, gester, blikk, smil og latter, men ogsa posisjonering av kroppen i
forhold til andre barn. Meningsskapingen springer ut ifra barnas interesse, oftest rundt et
tilgjengelig gjenstand i rommet. Jeg har i min oppgave avgrenset meningsskaping til
rolleleken og sett pa hvordan barn benytter seg av semiotiske ressurser i et spesifikt rom, men
det kan ogsa ha relevans for andre tilgjengelige gjenstander i barnehagen slik som blant annet

tegning eller lego.

6.1 Veien videre
| fortsettelsen av denne oppgaven kan jeg se pa hvilke konsekvenser barns meningsskaping

har for den pedagogiske kvaliteten i barnehagen og gvrig arbeid med barnas beste. | tillegg
blir det aktuelt & undersgke samspillsmgnstre og gruppedynamikk i rollelek. Jeg har funnet
mye interessant som kan forskes videre pa. Det blir spennende a se hvordan fremtidens
barnehager vektlegger barns meningsskaping og flerspraklighet. Datamaterialet utgjer et godt
utgangspunkt for mye forskning, og jeg har mattet gjere avgrensninger nar det er snakk om
fokusomrader. Meningsskaping kan ogsa undersgkes i andre leksituasjoner. Hvis jeg vil se
naermere pa det grammatiske hos flerspraklige barna, tror jeg det er mye spennende 4 ta tak i.
Som falge av spissing av oppgaven og begrenset tid, er det mye jeg har mattet ta bort. Jeg har
for eksempel ikke gatt neermere inn pa verbalspraket i form av kodeveksling. Et alternativ til
viderefgring av denne studien kan veere a intervju barnehagelarere rundt barns
meningsskaping i rollelek pa tvers av ulike kulturer. Jeg ser ogsa muligheter for & se pa barns
forhandlinger som et uttrykk for motstand i rolleleken. Det er mulig a stille seg kritisk og
undrende til hvordan den pedagogiske praksis skal forega, hvordan det virker inn pa
personalet og ikke minst om den pedagogiske praksis er til barnets beste. 1 tillegg er det
ngdvendig & se pa om det finnes en konkurrerende leereplan tilknyttet egen arbeidsplass som

kanskje utfordrer de nasjonale faringer i rammeplanen.

Det finnes fremdeles mange uoppdagede felt som er av betydning for barn med norsk som

andresprak. Jeg har innsett det gjennom mgte med flerspraklige barn, arbeid med data og
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funnene av mangfoldige uttrykksmater i rolleleken. Som statte i en videre prosess kan det
veere aktuelt a stille sparsmal som for eksempel: Hvilke ressurser er tilgjengelig i en
interkulturell rollelek? Hvilke forstaelser har personalet av flerspraklighet og meningsskaping
i rollelek? Helt til slutt gnsker jeg a gi en oppfordring om at en av grunntankene for etisk og
pedagogisk praksis med arbeid med barn ma ga ut pa a gi barna mestringstro, erfaringer med

samhandling og la barn fa anledning til & gjere det som interesserer dem.
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8 Vedlegg

8.1 Informasjonsskriv

Vil du delta i forskningsprosjektet

«Meningsskaping blant minoritetsspraklige barn i rollelek»?

Dette er et sparsmal til deg om a delta i et forskningsprosjekt hvor formalet er & observere
hvordan barn med minoritetsspraklige bakgrunn skaper mening i rollelek. | dette skrivet gir

jeg deg informasjon om malene for prosjektet, og hva deltakelse vil innebzre for deg.

Formal

| mitt forskningsprosjekt gnsker jeg a fa kunnskap om hvordan barn med minoritetspraklig
bakgrunn skaper mening i rollelek. Problemstillingen min er: Hvordan skaper barn med
minoritetsspraklige barn mening i rollelek? Prosjektet gjennomfares som et
mastergradsprosjekt ved Dronning Mauds Minne Hggskole for Barnehagelererutdanning.
Gjennom dette prosjektet vil jeg kunne bidra til & fremme betydningen av mangfold og
flerspraklighet. Arbeidet med masteroppgaven begynner i januar 2023 og skal etter planen
avsluttes innen den 1. juni 2023. Alle opplysninger som innhentes, vil bare benyttes til dette

formalet.

Hvem er ansvarlig for forskningsprosjektet?

Dronning Mauds Minne Hagskole for Barnehagelearerutdanning er ansvarlig for prosjektet.
Mine veiledere er Mirjam D. Bergsland. og Christine @. B. Munch.

Hvorfor far du spersmal om a delta?

Du far spgrsmal om samtykke til at barnet ditt deltar i prosjektet fordi barnet ditt gar i en
flerkulturell

barnehage der meningskapning i rolleleken kan observeres pa tvers av ulike etnisiteter og

kulturell bakgrunn.
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Hva innebarer det for barnet ditt a delta?

Videoobservasjoner innebzrer at barnet vil bli filmet. Filmingen vil paga over en 2 ukers
periode. Jeg vil ta i bruk et Go-Pro kamera som jeg skal feste pa veggen. Hensikten er & fa
fram ulike kommunikasjonsstrategier, forhandlinger og ressurser blant minoritetsspraklige
barn. Jeg avventer filming i starten fordi jeg ensker at barna kan bli bedre kjent med meg
farst. Barnet ditt vil bli fordelt i en gruppe slik at hele barnegruppen skal kunne delta som

ellers i barnehagens aktiviteter.

Det er frivillig a delta

Prosjektet er frivillig & delta i. Hvis du velger at barnet ditt kan delta, kan du nar som helst
trekke samtykket tilbake uten a oppgi noen grunn. Det vil ikke fa noen negative konsekvenser
for deg eller barnet dersom du ikke gnsker at barnet deltar eller senere velger a trekke
samtykke. Det er ogsa frivillig for barnet & delta. Selv om det er foreldrene som samtykker pa
vegne av barnet sitt, vil barnet fa tilpasset informasjon i hver enkelt situasjon for a selv kunne

forsta hva dette dreier seg om. Jeg trenger barnas godkjenning for a kunne filme dem.

Ditt personvern — hvordan vi oppbevarer og bruker dine opplysninger

Jeg vil bare bruke opplysningene om barnet ditt til formalene jeg har fortalt om i dette skrivet.

Jeg behandler opplysningene konfidensielt og i samsvar med personvernregelverket.

e Mine to veiledere vil ha tilgang til dataopplysninger.
e Jeg er underlagt taushetsplikt og alle opplysninger som jeg far behandles
konfidensielt.

Deltakeren kommer ikke til & bli kjent igjen i publikasjonen.

e Observasjoner vil overfgres fra videokamera etter hver observasjonsdag og lagres pa
egen PC, kun for bruk til masteroppgaven, hjemme hos studenten. Notater vil det bare
veere veilederne og meg som student/forsker som har tilgang til. Bare student har
tilgang til PC-en og den vil ikke veere koblet til internett.

e | publikasjonen vil det kun opplyses om kjgnn, alder og kulturell bakgrunn. Det vil

ogsa komme frem at det er en flerkulturell barnehage i Norge.

Side 69 av 76



Emne: MBMOP5900 Kandidathnummer: 4

Hva skjer med personopplysningene dine nar forskningsprosjektet avsluttes?
Nar prosjektet er ferdig etter planen den 01.06.23, blir samtykkeskjema makulert og

datamaterialet med videoopptak slettet.

Hva gir oss rett til & behandle personopplysninger om deg?
Vi behandler opplysninger om deg basert pa ditt samtykke. P& oppdrag fra Dronning Mauds
Minne Hagskole har Personverntjenester vurdert at behandlingen av personopplysninger i

dette prosjektet er i samsvar med personvernregelverket.

Dine rettigheter
Sa lenge du kan identifiseres i datamaterialet, har du rett til:

« innsyn i hvilke opplysninger vi behandler om barnet, og a fa utlevert en kopi av
opplysningene,

« & farettet opplysninger om barnet som er feil eller misvisende,

» afaslettet personopplysninger om barnet,

« dasende klage til Datatilsynet om behandlingen av dine personopplysninger.

Hva gir oss rett til & behandle personopplysninger om deg?
Vi behandler opplysninger om deg basert pa ditt samtykke. P& oppdrag fra Dronning Maud
Minnes Hayskole har Sikt — Kunnskapssektorens tjenesteleverandgr vurdert at behandlingen

av personopplysninger i dette prosjektet er i samsvar med personvernregelverket.

Hvor kan jeg finne ut mer?

Hvis du har spersmal til studien, eller gnsker a vite mer om eller benytte deg av dine
rettigheter, ta kontakt med:

e DMMH ved student Anne Xiu Heide Hoff pa telefon: 45761425

e Veileder Mirjam Dahl Bergsland, (mdb@dmmh.no) eller Christine B. @stbg Munch,

chom@dmmbh.no

e Ansvar for personvern ved hggskolen: Sam Akol Kasimba (sak@dmmh,no)
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Hvis du har sparsmal knyttet til vurderingen som er gjort av personverntjenestene fra Sikt,
kan du ta kontakt via:

e Epost: personverntjenester@sikt.no eller telefon: 73 98 40 40.

Med vennlig hilsen

Mirjam Dahl Bergsland Christine B. @stbg Munch Anne Xiu Heide Hoff
(\Veileder) (Veilder) (Student)

Samtykkeerklearing

Jeg har mottatt og forstatt informasjon om prosjektet Meningsskaping blant

minoritetsspraklige barn i rollelek, og har fatt anledning til a stille sparsmal.

Som foreldre/foresatt samtykker jeg tilat ......................... (barnets navn)

[0 kan delta i videoobservasjon

O kan delta i observasjon og samtaler som skrives ned som notater

Jeg samtykker til at mine opplysninger behandles frem til prosjektet er avsluttet den 01.06.23

(Signert av prosjektdeltaker (forelder, foresatt,) dato)
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8.2 Samtykkeerklaering
Samtykkeerklaering

Observasjon i barnehagen

Jeg har mottatt og forstatt informasjon om prosjektet Meningsskaping blant
minoritetsspraklige barn i rollelek, og har fatt anledning til a stille sparsmal. Det er barns
perspektiver og uttrykksmater som vektlegges i prosjektet til masterstudenten, men som ansatt
i barnehagen kan jeg engasjere meg i leken og komme med pa video-opptaket. Pa forhand ma

masterstudenten derfor vite om det er greit for a bli filmet.
Som ansatt samtykker jeg til at jeg
kan delta i videoobservasjon

kan delta i observasjon og samtaler som skrives ned som notater

Jeg samtykker til at mine opplysninger behandles frem til prosjektet er avsluttet den 01.06.23

(Signert av ansatt, dato)
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8.3 Godkjenning av prosjektet fra Sikt

Vurdering fra Sikt

Prosjekttittel

Meningsskaping blant minoritetspraklig barn i rollelek

Behandlingsansvarlig institusjon

Dronning Mauds Minne — Hagskole for barnehagelererutdanning / Pedagogikkseksjonen

Prosjektansvarlig

Mirjam D. Bergsland

Student

Anne Xiu Heide Hoff

Prosjektperiode

06.01.2023 - 01.06.2023

Kategorier personopplysninger

Alminnelige

Serlige

Lovlig grunnlag

Samtykke (Personvernforordningen art. 6 nr. 1 bokstav a)
Uttrykkelig samtykke (Personvernforordningen art. 9 nr. 2 bokstav a)

Behandlingen av personopplysningene er lovlig sa fremt den gjennomfares som oppgitt i
meldeskjemaet. Det lovlige grunnlaget gjelder til 01.06.2023.
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Kommentar
OM VURDERINGEN

Sikt har en avtale med institusjonen du forsker eller studerer ved. Denne avtalen innebarer at
vi skal gi deg rad slik at behandlingen av personopplysninger i prosjektet ditt er lovlig etter

personvernregelverket.
KOMMENTARER TIL INFORMASJONSSKRIVET

Du har lastet opp samtykkeerklearingen til utvalg 2. Vi gar ut ifra at ogsa dette utvalget far
informasjon tilpasset utvalget. Informasjonsskrivet utvalg 2 har samme lovkrav som
informasjonsskrivet til utvalg 1. Det vil skje en behandling av personopplysninger om utvalg
2 og det vil derfor stilles krav etter artikkel 13 i personvernforordningen. Du trenger ikke a
laste opp den oppdaterte versjonen i meldeskjemaet, da vil legger til grunn til at

informasjonen utleveres til utvalget far behandlingen starter.

TYPE OPPLYSNINGER

Prosjektet vil behandle alminnelige personopplysninger og serlige kategorier av

personopplysninger om etnisk opprinnelse (utvalg 1).

OPPTAK | BARNEHAGE

Datainnsamlingen bestar av observasjon og videoopptak av samspill i barnehagen. Barna og
deres foresatte samtykker til at det kan tas opptak. Vi minner om at dere ikke ma ta opptak av
barn eller ansatte som ikke har gitt sitt samtykke til a delta i forskningen. Vi ber ogsa om at du
setter deg inn i innholdet pa temasiden var om forskning i barnehage:

https://sikt.no/barnehage-og-skoleforskning.

FORELDRE SAMTYKKER FOR BARN

Prosjektet vil innhente samtykke fra foresatte til behandlingen av personopplysninger om

barna (utvalg 1).
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FOLG DIN INSTITUSJONS RETNINGSLINJER

Vi har vurdert at du har lovlig grunnlag til a behandle personopplysningene, men husk at det
er institusjonen du er ansatt/student ved som avgjer hvilke databehandlere du kan bruke og
hvordan du ma lagre og sikre data i ditt prosjekt. Husk a bruke leverandgrer som din

institusjon har avtale med (f.eks. ved skylagring, nettsparreskjema, videosamtale el. )

Personverntjenester legger til grunn at behandlingen oppfyller kravene i
personvernforordningen om riktighet (art. 5.1 d), integritet og konfidensialitet (art. 5.1. f) og
sikkerhet (art. 32).

MELD VESENTLIGE ENDRINGER

Dersom det skjer vesentlige endringer i behandlingen av personopplysninger, kan det vaere
ngdvendig a melde dette til oss ved a oppdatere meldeskjemaet. Se vare nettsider om hvilke

endringer du ma melde: https:/sikt.no/melde-endringar-i-meldeskjema
OPPFOLGING AV PROSJEKTET

Vi vil fglge opp ved planlagt avslutning for a avklare om behandlingen av

personopplysningene er avsluttet.

Lykke til med prosjektet!
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8.4 Forlengelse av prosjektperioden fra Sikt

4d Sikt
Meldesigoma / Meningsskaping blant mingritetsgriklig barn 1 solislek / Vurdenng

Vurdering av behandling av personopplysninger

Referansenummer Vurderingstype Dato
233384 Standard 07.08.2023

Tittel
Merangsskaping blant minoritetspriklig barn i rolielek

Behandlingsansvarlig institusjon

Dronning Mauds Minne - Hogskole for barnehagelarerutdanning / Pedagogildseksjonen
Prosjektansvarlig

Mirjam D. Bergsiand

Student
Anne Xiu Heide Hoff

Prosjektperiode
06.01.2023 - 12102023

Kategorier personopplysninger
Nminnelige
Sarfige

Lovlig grunnlag
Samtyike (Personvernforordnangen art. 6 nr. 1 bokstav a)
Uttrykkelig samtykke (Personvemforordningen art. 9 nr. 2 bokstav a)

Behandlingen av personopplysningene er lovlig sa fremt den gjennomiares som oppgitt | meldesigemaet. Det loviige grunnlaget gjelder
til 13.10.2023.

Meldeskima (£

Kommentar
Personvemtjenester har vurdert endringen 1 prosjektsiuttdato

Endringen bestdr av en forlengelse i prosjektperioden. Vi har na registrest 13102023 som ny shattdato for behandling av
personopplysninger.

Hvis det blir nadvendig & behandle personopplysninger enda lengre, 53 kan det vaere nadvendig 3 informere progjektdeltakerne.

Vi wil falge opp ved ny planlagt avslutning for 3 avklare om behandiingen av personopplysningene er avsluttet.

Kontaktperson: Silje F. Opswik
Lykke til videre med progektet!
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