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1. Innledning
1.1 Bakgrunnen til spriakveggen

Da jeg startet pd Dronning Mauds Minne fant jeg fort ut at sprék interesserte meg. Jeg har
alltid vart glad i beker og sanger selv som barn. Jeg har tidligere jobbet i en tospraklig
barnehage og begynte 4 interessere meg for sprak, noe som ble sterkere nar jeg startet pa
Dronning Mauds Minne. Det var ikke bare spriket som lokket meg til & skrive denne
oppgaven. Jeg brant ogsé for hvordan vi som barnehagelerere kunne skape meteplasser til
barna i barnehagen. Jeg startet a utvikle en sprakvegg. Bakgrunnen til sprakveggen har
kommet litt etterhvert. Da jeg var i praksis forste dret, hadde de mange bilder av barna pa
veggen 1 barnas heyde. Dette var en A4 side med bilder fra den siste maneden. Dette skapte
dialog blant barna om hvem som var pa bilde og hva de gjorde. Da jeg var i praksis mitt andre
ar hadde de ogsa bilder av barna pa veggen, og disse var spredd utover barnehagen. Tema for
bilde var gjerne noe som hendte 1 det rommet bilde ble tatt i. For eksempel: et barn prevde &
ta pd seg stovlene. Dette bilde hang i1 gangen, der bilde ble tatt. Da jeg var 1 praksis tredje aret
ville jeg prove & lage noe barna tok med seg rundt i rommet. Derfor laget jeg fotobgker av det
de hadde opplevd 1 den tiden jeg var der.

Jeg ville utvikle dette nar jeg kom tilbake i1 egen barnehage, og derfor laget jeg bilder med
borrelas bak. Veggen var 1 hovedsak bilder som hang i barnas heyde. Bildene var laminerte
og det var borrelds bak hvert bilde. Det var ogsa borrelas festet pd veggen. Dette gjorde at
bildene kan plukkes ned fra veggen og tas med rundt om i rommet og henges opp igjen.
Bildeveggen hadde en fast plass i barnehagen. Bildene pa veggen kunne vare et tema som
barnehagen jobbet med, bilder fra det barna er interesserte 1, eller hendelser/turer i
barnehagen.

Dette medfoerte at barna kunne bruke bildene hvor de ville i barnehagen og ta med seg et
enkelt bilde. Dette har fort til mange interessante observasjoner, og jeg sa hvor viktig denne
sprakveggen hadde blitt pa var avdeling. Jeg valgte dette temaet fordi jeg synes det er
interessant & observere hvordan et sprakmiddel har fungert som en samtalestarter om konkrete
gjenstander eller bilder ut ifra barnas initiativ, ideer og interesse. Hvordan barna tok med seg
bildene ut i rommet og brukte sin kompetanse videre med de andre barna. Barnehagene jeg
intervjuet har selv valgt hvor mye de vil bruke veggen og hva de skal bruke den til. Jeg har

anbefalt og ha et tema pé avdelingen, og har snakket med barnehagen om forslag til hvordan
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de kan gé fram og velge tema selv ut i fra barnas interesse, ideer og opplevelser i tiden fram
til jul. T alt har veggen vert oppe i minimum 10 uker pé avdelingene. Det er i alt tre
barnehager som har deltatt og hatt sprakveggen oppe pa sine avdelinger. En barnehage med
blandet gruppe fra 1- 6 ar. En barnehage med to avdelinger, en smébarns avdeling der barna
er 0- 3 ar og en stor barns avdeling der barna er 3- 6 4r. Metodene jeg benyttet meg av var

intervju av tre pedagogiske lederne og observasjon pa en av avdelingene.

1.2 Sprikvegg som middel til spraklig utvikling og lek

Sprakveggen en selvlaget vegg som jeg har konstruert for & jobbe med sprak sammen med
barn. Forskningen som blir gjort i denne sammenhengen vil handle om barna tar med seg
bilder de har interesse i, og hvordan utfall dette har for sprdkmiljeet i barnehagen. Om veggen
skaper dialog med andre barn og voksne rundt omkring 1 rommet, og meteplasser for barna
der de kan starte en dialog. Om barna blir kjent med andre barn og skaper gode samtaler om
bildene, og bli kjent med andre barns verbale sprak og kroppssprak

Gjems (2016, s 22,23) mener at gjennom det spraklige samspillet 1 barnehagen, far barnet
erfaringer 1 & delta 1 samtaler som gjor at barnet fir med seg nye ord. For & delta i samtalen
ma barnet klare & viderefore og holde samme innhold som det samtalepartneren har (Gjems,
2016, ss. 22,23). Gjennom samtalen lerer barnet ferdigheter som turtaking, lytte til den andre
og hverandres kroppssprak. Barnet trenger samtaleerfaringer for & kunne & med seg hva den
andre samtaler om og sel kunne utdype og utvikle et felles tema. Ved at barnet far formulere
tanker og ideer, vil de bevisstgjore seg selv 1 sin kunnskap og eke sin selvrefleksjon (Gjems,
2016, s. 25).

1.3 Problemstilling

Med engasjement for hvordan sprakmiljeet kan bidra til felleskap og pavirke barnets

spraklering har jeg kommet fram til problemstillingen:

Hvordan kan sprdikveggen veere med d utvikle sprakmiljoet i barnehagen?

I mote med sprakveggen vil samtaler med voksne og barn, og barnets kunnskaper og

erfaringer gjennom samtalene om bildene vaere noe jeg vil se pé.
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Gjennom samtaler med barn og voksne, annerkjennelse, omsorg, vennskap, og lek dannes

selve grobunnen for rik sprakutvikling i barnehagen (Kibsgaard, 2018, s. 29)

I bacheloroppgaven har jeg lagt vekt pa hvordan samtalene rundt det barna har til felles far
barna til 4 fole at de er en del av et felleskap og skaper et godt sprakmilje. Jeg vil se nermere
pa noen begreper 1 teoridelen som er med og definerer det jeg vil fram til i problemstilling.
Begrepene er sprakmiljo og sosiokulturelt leeringssyn. Bildene som brukes i
barnehagepraksisen er benevnt pa ulikt vis. Det er fordi de brukes pé sveart forskjellige
arenaer. Bildene kan bli omtalt som bilde, kort, samtalekort eller fotografier. Vi ma innenfor
et bredt spekter om vi skal forklare alt et bilde kan bidra til. Det samlede begrepet jeg vil
bruke er bilder. Siden jeg vil belyse hvordan et bilde kan berike sprakmiljoet vil jeg se
narmere pd begrepet samtalebilde, samtalene rundt bildet og begrepet meoteplass. Den siste
avsnittet i teoridelen har jeg valgt 4 kalle det dialogiske, der jeg vil nevne dialogen og

voksenrollen som viktige elementer.

2 Teori

2.1 Sosiokulturelt lzeringssyn

Askland og Satagen (2013, s. 196) oppsummerer Lev Vygotsky som en russisk
vitenskapsmann som har hatt stor betydning i den sosiokulturelle teorien og forstéelse av
barnas spraklige miljo.

Vygotsky ser pa barns utvikling som en sosial og historisk prosess. Barnets samspill med
andre er sentral for at barnet laerer. Der vi mé se individet i en sosial og historisk sammenheng
for og forsta barnets handlinger, atferd og kompetanse (Askland & Satagen, 2013, s. 196).
Videre sees det pd Vygotskys meninger om at alle hgyere mentale funksjoner som sprak og
tenking har en sammenheng med det sosiale samspillet med andre mennesker. Sosiale
handlinger er utgangspunktet for tenkning og sprék. Og gjennom samspill med andre
mennesker blir lering mulig. Vygotsky mente at lering kommer gjennom deltagelse og bruk
av spraket og at vi blir pavirket av rammene i det sosiale miljoet (Askland & Satagen, 2013, s.
196).

Spréaket er et redskap som barnet bruker for og forstd omgivelsene sine. Barnet deler
erfaringer og konstruerer sitt sprak gjennom aktiviteter og sosial praksis. Relasjonene barnet
bygger i den sosiale prosessen har stor betydning for hvordan barnet skaffer seg spréklig

kunnskap innen den historiske og kulturelle ssmmenhengen (Gjems, 2016, ss. 16,17).
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Spraklig samhandling i en sosial situasjon er viktig for & forstd omgivelsene sine og barnet
bruker spraket symbolsk og metakommuniserer for de samhandler med andre. P4 et tidspunkt
bruker barnet ordene som redskap og spraket far en ny funksjon som er relatert til & utrykke
hvordan barnet tenker. Tenking blir spréklig og spraket blir intellektuelt. Sprék og tenkning
feller sammen til spraklig tenkning (Askland & Satagen, 2013, ss. 195,198).

I barnehagen skal barna oppleve et stimulerende miljo. Berg og Bjorgen(2018, s 65) nevner at
leering skjer igjennom sprak og deltagelse i sosial praksis, som sosiale rammer rundt vire
handlinger. Handlinger og kunnskaper relateres til ssmmenhenger og virksomheter. Nerhet til
miljoet barnet leker i gjor noe med den kommunikative ferdighetene til barnet og er
situasjonsavhengig. Kommunikasjonen barna imellom handler ogséd om kroppssprék, gester
og speiling. Dette utvikler barnet gjennom & veare i samspill med andre barn og voksne (Berg
& Bjorgen , 2018, s. 65). Barnehagen skal vare bevisst pa hvordan kommunikasjon og sprak
pavirker og pavirkes av alle sider av barns utvikling. Gjennom dialog og samspill skal barna
stottes 1 & kommunisere, medvirke og lytte, forstd og skape mening (Kunnskapsdepartementet,
2017, s. 23). Vi lerer nar vi gjor noe sammen som hverdagsaktiviteter og leker, som igjen
bygges opp igjennom deltagelse og samtaler som blir et redskap videre. Leken har stor

betydning for leering (Gjems, 2009).

2.2 Spriakmilje

Et sprakmiljo er bade fysiske omgivelser, sosial organisering og menneskene. I barnehagen er
det personalet som kan gjere den storste forskjellen, og spriklaeringen skjer nar barnet er i
aktivt samspill med andre (Heigard, 2013, s. 237). For & fa et godt sprdkmilje ma de voksne
aktivt engasjere seg i barnas interesser og samhandlinger som fremmer barns sprak. Et godt
sprakmiljo kommer igjennom deltagelse i aktiviteter som inneholder musikk, samtaler,
fortelling, lek med andre og heytlesning. Vere inkludert i allsidig lek med andre barn samt at
de voksne engasjerer seg i samtaler med barna. Dette skal vaere daglige opplevelser barna skal
fa i barnehagen. Alle barn skal fa god sprékstimulering gjennom barnehagehverdagen, og alle
barn skal fé delta i aktiviteter som fremmer kommunikasjon og en helhetlig sprakutvikling
(Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 23). Forskjellene kan vare store pd hvor mye tid barnet
fir sammen med en voksen i samtale, eller ved heytlesning, og derfor er det viktig at alle blir
inkludert i samtaler eller hoytlesning daglig. Her kan personalet finne tider pa dagen som
passer enkeltbarnet bedre og dermed f4 inn samtaler og heytlesning. Dette har mye med

personalets planlegging av tid, sted og rom for hvert enkelt barn. For barn som ikke vil de
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delta i lesing kan bilder vare en fin méte & starte inn samtaler pd. Omgivelsene og rommene
rundt barnet kan ogsa ha en stor innflytelse pa hvordan barnet leker, utforsker, og kan vere
utgangspunkt for spraklig samhandling mellom barn og voksne (Heigard, 2013, s. 239).
Vygotsky mente at vi sorterer det vi vet og vére erfaringer gjennom bruk av ord og symboler
og formidler det de tenker pa. Hverdagssamtalene er viktige for at barnet skal {4 og sosial og

kognitiv utvikling og ma stettes av et utviklende sprékmiljo (Gjems, 2016, s. 30).

I et godt sprdkmilje plasserer personalet seg godt rundt om i rommet og sprer seg for & fa
gode samtaler med barna. For 4 gjere det mulig for alle barn og delta i aktiviteter og here pa
hoytlesning. Samlingsstunden og gode overganger kan vare en god mate og inkludere alle
barn slik at det passer for det individuelle barnet. Gode overgangssituasjoner kan vere at
personalet tilrettelegger for barnet og skaper trygghet og ro nér de skal gé fra en aktivitet til
en annen. De yngste barna har behov for trygghet slik at de kan kommunisere med de voksne
verbalt og non verbalt. Dette innebarer at personalet mé forstd barnets méte & utrykke seg pa,

barnet mé bli sett, hort og forstétt av de voksne (Hoigard, 2013, s. 238).

Tilgjengelighet, rominndeling og et allsidig lek-milje som oppmuntrer til rollelek, er med &
forme et godt sprakmilje, der personalet deler opp barna i mindre grupper slik at barna far
flere ansatte og de kan undre seg sammen og personalet. Dette kan hjelpe barn som ikke selv
mestrer og delta i lek. Det gjelder & kjenne barna individuelt og gruppen som helhet (Hoigérd,
2013, s. 240) .

2.3 Bilde som dialogskaper og meteplass

Bilder som dialogskaper kan vere bilder som barna har tatt selv. Bilder av en gjenstand, fra
en bildebok eller bilde av en situasjon eller hendelse, som kan g& innunder kategorien
samtalebilde. Samtalebilder kan bli brukt i samlingsstunder, der pedagogen vil prate om et
visst tema som formidler en situasjon som gir muligheter for samtaler, der barnet kan
identifisere seg med tema eller ha folelser knyttet til tema eller opplevelsen. Barnet mé f4 tid
til og ta innover seg det som er pa bildet og ha mulighet for og kunne reflektere. Holmsen
(2007, s.7) forklarer at et samtalebilde kan brukes til samtaler med barn som har opplevd sorg,
kriser og tap eller har psykososiale problemer. Bildene kan {4 barna til og delta pa deres

premisser, fordi bilde ufarliggjor hendelsen og skaper trygghet (Holmsen, 2007, s. 7).

Bilder av barna som er synlig pa avdelingen, og representerer enkeltbarnet eller felleskapet,

vil styrke barnets identitet 1 barnehagekonteksten. I Maagerg sitt prosjekt «Tekster pd vegg og
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gulvy» (2013, s. 151) hadde barna klistret bilder pa gulvet og pa veggene. Det Maagere syntes
var interessant var samtalene som ble skapt ut i fra bildene, og mener at bildene forte til et
naerstudium av hendelsene pé bildene hvor barna var opptatt av hva de hadde opplevd. Videre
refererer Maagere (2013, s. 151, 152) til Kress van Leeuwen som mener at bilder av barna er
noe som er nert virkeligheten for barnet (Maagerg, 2013, ss. 151, 152). I og med at det er
nart det den enkelte har opplevd, samtidig som at flere barn kan ha svart forskjellig syn pd
det som har hent pé bilde, kan det bli gode samtaler og diskusjoner ut ifra bildene. Samtalene
gjorde at barna reflekterte over hendelsene og satte i gang en tankeprosess, der barnets

meninger og utrykk kom fram. Spraket ble det som drev aktiviteten framover.

Néar man skaper gode meteplasser for barna, er det for at det skal stimulere til en aktivitet.
Gode mateplasser fremmer dialog og spréklige aktivitet. Eggesbo (2012, s.264) mener at barn
snakker om det de sanser og ser og at barn er opptatte av det som et tilgjengelig for dem.
Rommene og materialene ma plasseres og formes slik at det blir et godt sprakmilje. Det
sosiokulturelle leeringssynet far fram at det ma vaere et samspill mellom omgivelsene og
innholdet, samt barns mestring og medvirkning, for barna skal leere & skape mening i det de
gjor, og at dette skaper en god mateplass (Eggesbg, 2012, s. 264).

Bilder som skaper mateplasser kan bestéd av gjenstander eller det objekter som interesserer
barn 1 deres miljo som for eksempel; figurer pa barne-tv og beker eller avbildede kjoretay.
Fast (2013, s5.94,95) mener at & lese bilder er kulturelt betinget, og at barnet pavirkers av
miljeet og kulturen rundt barnet. Gjennom media og beker, hjemmet og barnehagen blir
barnet presentert for ulike interesser. Barnet pavirkes av det sosiale og kulturelle rundt barnet,
og at bildene blir tolket og sett pa en annerledes mate. Barna tolker bildene og finner
informasjon fra bildene som gir mening for dem. De finner gjerne bilder som de har interesse
for, og som de kan koble til noe som ligger dem neert. (Fast, 2013, ss. 94,95).

Heigard (2013, 241, 242) mener samtaler med bilder der barnet har erfaringer fra med det
som er avbildet kan ha stor pavirkning pa sprakutviklingen, barnets oppfatning og
fortolkningen er tilknyttet bildet. Mens bildekort som har en bestemt gjenstand kanskje ikke
utgjer noe spesielt for barnet i sprakutviklingen. Fordi barnet m4 ha en erfaring med
gjenstanden for og kunne identifisere seg til det om er avbildet. Bildekort med avbildning av
gjenstander som ikke er gjenkjennelige vil heller ikke ha noe effekt pa barnets metaspraklige
bevissthet, som vil si forstdelsen av formen og innholdet av spraket (Hoigard, 2013, ss. 241,
242).



Emnekode BDBAC4900 Kandidatnummer 1025

2.4 Det dialogiske

En dialog er samspillets grunnform, der turveksling er grunnleggende for at det skal bli en
dialog, og partene mé lytte og snakke annen hver gang. Dialogen starter ved at en av partene
starter et tema. Begge parter former samtalen og er tilstede til en av partene kommuniserer at
samtalen er slutt (Heigérd, 2013, ss. 23,24).

En god samtale er gjensidig og engasjerer begge samtalepartnerne. Begge parter er
folelsesmessig trygge, og skaper noe som er felles der begge er mentalt tilstede (Hoigard,
2013, s. 233). En samtale gir neerhet og kontakt med andre mennesker og hjelper barnet med a
forsté seg selv og omverdenen. Samtalen er viktig for at barnet skal tilegne seg kunnskap og
spraksystemer, og dette er noe som utvikler seg resten av livet (Hoigard, 2013, s. 67).
Dialogen starter allerede fra fodselen og barnet og omsorgspersonen bruker turgivning i
mimikk, gester, ord og lyder i for & skape kommunikasjon. Allerede her fir barnet knyttet seg
til dialogen ved og ta replikkomganger. Dialogen kan vare igjennom verbalt sprék signaler og
kroppssprak (Heigard, 2013, s. 67). Hos de yngste barna er kroppssprak og signaler en veldig
stor del av spriket, og de yngste kommuniserer mye kroppslig. Det nonverbale samspillet
barnet bruker med andre barn og voksne er helt avgjerende for hvordan barnet skaper seg

selv, og ser pé seg selv 1 fellesskapet (Haugen , Lokken , & Roéthle , 2015, s. 20).

Barnets behov under en samtale er & ha en voksen som lytter og anerkjenner det barnet sier.
Voksenrollen 1 en samtale blir & tilpasse seg etter barnets alder slik at barnet kan bidra 1
samtalen & fa en fin turveksling, og vere tydelig i verbalt og kroppslig og samtidig inspirere
barnet til deltagelse (Hoigard, 2013, s. 70). Gjems (2016, s. 50) mener at barnets interesser og
undring vil vaere grunnlaget for hvilke spersmél som blir stilt under samtalen, og derav ogsé
utgangspunktet for hva barnet leerer i denne sammenhengen. De ansatte mé vare engasjert i
spontane og planlagte samtaler gjennom barnehagehverdagen. Igjennom samtaler med barna i
hverdagssituasjoner om temaer som ligger 1 barnets interesse, deltar og leerer barnet pa best
mulig mate (Gjems, 2016, s. 50).

Samtaler som er her og na er viktig for barnet. Hoigard (2013, s. 47,48) mener de forste drene
av barnets liv vil kroppssprék, signaler og blikk vaere en storre del av samtalen enn ord og
lyder. Barnet kan bruke kroppen for og peke pa gjenstander eller bilder for ogsé sette ord pa
dem sammen med samtalepartneren. Samtalene som barnet fir ut ifra bilde eller gjenstanden
er som oftest

om konkrete situasjoner ssmmen med samtalepartneren. Barnet er avhengig av 4 se den de

prater med og deres kroppssprak. Etterhvert kan barnet begynne og snakke om hva som skjer
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eller har skjedd. Nér barnet snakker om bilder med samtalepartneren, gjor de en «ikke

narverene ting» nervaerende (Heoigard, 2013, ss. 47,48).

3 Metode

3.1 Valg av metode

Jeg valgte en kvalitativ metode, og grunnlaget for valg av metode 1a i problemstillingen. For
og kunne fortolke hvordan veggen kunne bidra i sprakmiljeet sa jeg pa det Bergsland og
Jeger (2016, s 67) sier om intervju og observasjoner. De mente at man kan oppna forstdelse
av sosiale hendelser som er rettet mot barnehagens hverdagshandlinger (Bergsland & Jager ,
2016, s. 67).

En kvalitativ metode gar mer i dybden og fremhever betydningen, der spraklige ytringer og
handlinger er med pé & studere samhandling mellom mennesker, som gér pa menneskers
opplevelser og erfaringer (Bergsland & Jaeger, 2014, ss. 66,67), derfor valgte jeg observasjon
og intervju som metode fordi disse metodene far fram hvordan sprdkveggen fungerer i
praksis. Gjennom a bruke intervju som metode har jeg fatt et innblikk i hvordan personalet og
barna har brukt sprakveggen, og pa hvilken méte den har vart av interesse for barna. Jeg har
ogsé fatt sett hvordan den har vert en del av sprakmiljeet 1 barnehagen.

Observasjon og intervju har begge en kvalitativ tilneerming, og sammen blir de kalt
metodetriangulering. Ved bruk av metodetriangulering far man belyst problemsstillingen fra

ulike hold som styrker hverandre (Bergsland & Jaeger, 2014, s. 69).

3.2 Intervju

Nér man skal intervjue er det viktig og komme forberedt med gode spersmal, slik at du fér
svar pa det du lurer pa. Forarbeidet 1& mye i1 & jobbe med spersmalene og hvordan jeg kunne
fa framvise min problemstilling. Bergsland og Jager (2014, s. 70) mener at man ma finne ut
hva man skal sperre om, hvorfor man sper om dette og hvordan man skal formulere
spersmalene (Bergsland & Jeger, 2014, s. 70)

Jeg brukte apne sporsmal slik at objektene kunne {4 reflektere, og jeg sendte ikke spersmélene
i forkant. Dette var fordi pedagogene viste 1 god tid hva de skulle bli spurt rundt, siden jeg
hadde vert der og hengt opp sprikveggen og informasjon om den til personalet. Pedagogene
fikk 1 oppgave og observere det som hente rundt sprakveggen og ellers rundt omkring i

rommet som omhandlet bildene.
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Det er viktig og ha kunnskap om det du skal sperre om og fa forstdelse om emnet man forsker
pa for man gar inn i intervjuet, slik at man kan ta inn over seg den nye kunnskapen objektet
kommer med, med forstaelse og integrasjon. Dette vil skape et grunnlag for og stille gode
spersmal som ogsé kan bli besvart pa en god mate (Bergsland & Jager, 2014, s. 70).

Jeg hadde med meg en person som skrev ned alt det pedagogene sa i fulle setninger. Dette var
for at jeg skulle kunne fa med meg alt det pedagogene sa, samtidig som at jeg kunne
konsentrere meg om spersmélene og lytte godt til pedagogene under selve intervjuet. For og
f4 et godt intervju ma den som intervjuer og informanten ha felles interesse om tema, og
intervjuer mé skape en god atmosfzre slik at informanten fér en folelse av og vaere medskaper
og har verdifull kunnskap. Informanten ma fole seg trygg til og snakke om tema og fole seg

vel 1 situasjonen (Bergsland & Jager, 2014, s. 72).

3.3 Observasjon

Jeg gjorde ogsa en del observasjoner pa en av avdelingene. Her har jeg kun observert barn i
alderen et til tre ar. Jeg gjorde flere deltagende observasjoner og flere observasjoner som
beskjeden gjest. Gjennom & bruke deltagende observasjon kan det komme fram detaljer som
ellers ikke har kommet frem. En deltagende observasjon kan hjelpe og svare pa hva og
hvorfor, nettopp fordi fokuset blir rettet mot det observateren ser etter og reflekterer over sine
holdninger under observasjonen (Askland, 2013, s. 211). Observasjonsmetoden beskjeden
gjest brukes ofte nér observateren skal se pa samspillet mellom barn eller mellom barn og
voksne. Her er observateren tilbaketrukken fra det som skjer og ma har flere observasjoner
for og kunne se samspillmenstret (Askland, 2013, s. 197). Jeg observerte bare pa en av
avdelingene fordi her var det roligere og faerre barn. Under observasjonene hadde jeg fokus pa
hva barna gjorde med bildene, og om barna kom i samtale med andre barn eller voksne nér de
holdt p&4 med veggen. Det kom ogsé frem andre situasjoner som jeg ikke hadde sett for meg
under observasjonene, som jeg vil nevne i mine funn. Observasjon er en god metode for &
studere samspill mellom mennesker (Bergsland & Jeger, 2014, s. 73), og det ble naturlig &
velge observasjon som metode fordi det er en metode som handler om samspillet mellom
barna og de voksne, slik fikk jeg selv erfaringer i hvordan barna brukte sprakveggen.
Observasjon er en metode der forskeren kan vare deltagende, tilstede eller skjult 1
tidsrommet. Forskeren kan g inn og stille spersmal eller bare lytte og se hva som skjer i
hendelsesayeblikket. Under observasjonen er det noe spesielt forskeren ser etter, og samler

inn data som er relevant til emnet (Tjora, 2017, s. 51).
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3.4 Pavirke observasjonen og bli pavirket

Det kan veere mye som har pavirket mine observasjoner. Jeg har hatt kjennskap til barna og de
voksne pa avdelingen. Dette kan ha positive og negative pavirkninger til observasjonen. Jeg
selv ser pa det som veldig positivt, i og med at jeg kunne ga inn pa avdelingen uten at noen av
barna lurte pd hvem jeg var og hvorfor jeg var der. Dette gjorde et jeg fikk observasjoner pa
avdelingen slik som det er i hverdagen. Under en observasjon kan observateren fole at de
pavirker sitasjonen, og en pdvirkning vil alltid vare der i storre eller mindre grad. Personalet
kan handle annerledes og barna kan oppfoere seg pa en annen mate. Bdde av og vere skeptisk
til observateren og vaere nysgjerrig (Tjora, 2017, s. 72). Jeg hadde god kontakt med barna,
noe som kan ha en innflytelse pa min observasjon. Jeg brukte ingen notatbok, kun min egen
hukommelse, og noterte ned rett etter observasjon. Dette kan ha pdvirket hvordan
praksisfortellingen er skrevet ned. Pavirkningen du fir igjennom observasjonen kan ha en
innflytelse pa studiets palitelighet (Tjora, 2017, s. 73). I noen av observasjonene pratet jeg
selv med barna. Alt var veldig naturlig, og jeg fikk observert i spontane og planlagte
aktiviteter. I en barnehage hvor jeg kjenner barna har jeg fatt innflytelse pa valg av tid og
sted. Observasjonene er tatt pa formiddagstid grunnet at barna er mest opplagt, og det er i

disse tidene det er mulig & hente inn observasjoner knyttet til veggen hos de yngste barna.

3.5 Planlegging av innsamling av materialet

Naér jeg planla min datainnsamling gikk jeg ut ifra det jeg mente var nedvendig & fa inn som
informasjon, for & belyse min problemstilling. Observasjon var viktig for meg for & fa egne
erfaringer av sprakveggens innvirkning pa sprékmiljeet. Bergsland og Jeger (2016,5.73)
mener nar man observerer kan man fi behov for og dra tilbake og observere yttligere
(Bergsland & Jeger , 2016, s. 73). Derfor planla jeg a ha observasjoner spredt utover halvéret,
for og fa observert barna og personalet til forskjellige tider. Jeg vektla hvordan sprikveggen
bidro til spraklig samspill mellom barna og barna og personalet.

Jeg ville ikke sende intervjuet i forkant fordi jeg allerede hadde vert i kontakt med
barnehagen om sprékveggen, og de hadde mange knagger og henge sine observasjoner pa ut i
fra denne samtalen. Samtalen gikk ut pa at jeg forklarte hva sprakveggen var, hjalp dem litt
med plassering av veggen og gikk igjennom ulike temaer og aktiviteter som eksempler pa hva
de kunne gjore i ukene fremover. Eksemplene var ikke noe de méitte gjore, kun inspirasjon

slik at det ble lettere og komme seg i gang. Vi avtalte ogsa hvor lenge veggen skulle henge,
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og nar jeg skulle komme tilbake til intervju. Jeg hadde ogsa en samtale med styrer som er

styrer for begge barnehagene.

3.6 Valg av informanter og adgang til felten

Mine intervju var av to pedagogiske lederne pa to forskjellige avdelinger. Jeg hadde tre
informanter 1 utgangspunktet, og sprakveggen har hengt oppe i alle barnehagene like lenge.
Naér jeg valgte barnehager som kunne ha sprakveggen oppe tok jeg kontakt med barnehager
jeg viste drev med sprdk kommunikasjon og tekst som tema for aret.

Dette gjorde at barnehagene allerede hadde fokus pa mye av det jeg sa etter, og trolig hadde
jobbet litt med sprakmiljoet. Som sagt hadde jeg tre informanter i to forskjellige barnehager.
Det er viktig & intervjue informanter som du vet har kunnskap om temaet du vil belyse
(Bergsland & Jager, 2014, s. 71). Jeg valgte & intervjue de pedagogiske lederne pa
barnehagen. Dette fordi de kanskje s& sammenhenger som ikke assistentene gjorde. Jeg har
hatt adgang til felten pa den ene barnehagen, og har kjentskap til barnehagene fra tidligere.
Dette gjorde det enkelt for meg og ha en apen kommunikasjon med informantene, men ogsa

lettere og ta observasjoner pa den avdelingen jeg valgte og ha observasjon pa.

3.7 Gjennomfering av observasjon og intervju

Etter & ha tatt kontakt med barnehagene avtalte vi og ha intervju 1 slutten av desember, men
datoene for intervjuene ble fastsatt i november. Fra sommeren 2018 ma alle lydopptak som
inneholder personopplysninger meldes inn til NSD, og grunnet overnevnte ble det ikke tid til
a spke om tillatelse. Av denne grunn hadde jeg med meg en person som skrev av alt det de
pedagogiske lederne sa i de to forste intervjuene. Dette ble skrevet av pa trondersk dialekt. I
dialog med mine veiledere ble vi enige om at jeg skulle oversette dette til bokmal. De to forste
intervjuene gjennomforte jeg i desember og den tredje informanten hadde jeg avtale med i
januar. Det var vanskelig og fa til noe intervju, og sendte intervjuene slik at pedagogen kunne
forberede seg til intervjuet. Jeg skrev en mail, men det har vaert vanskelig a i kontakt. Siden
jeg hadde fatt mye informasjon fra de andre to, valgte jeg & ha den siste informanten i

bakhand om det skulle vare noe ekstra jeg lurte pa.

Gjennomferingen av observasjonene pd avdelingen hos de yngste barna foregikk pa
formiddagen. Jeg observerte som beskjeden gjest og som deltagende gjest. Jeg var inn og

observerte og skrev ned i etterkant. Dette fordi jeg ville ha en naturlig situasjon.
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Det er vanligst og skive ned sine observasjoner som notat eller som hele setninger for og fa
frem det som skjer. Observateren ma vare apen for inntrykk og ogsa fa ned rammene rundt

observasjonen (Tjora, 2017).

3.8 Metodekritikk

Jeg ser bade fordeler og ulemper med og ha kjennskap til barnehagen. Fordelene jeg har hatt
med og ha tilgang til barnehagen, er at jeg har observert nar jeg har sett noe interessant og
dette har gjort observasjonen naturlig, samt at det ikke har vaert nedvendig og avtale noe
tidspunkt for observasjon. Det er viktig at materialet har en vis reliabilitet, at jeg bearbeider,
tolker og analyserer materialet pa en tillitvekkende méte (Bergsland & Jeger, 2014, s. 80).
Det at jeg har hatt bdde intervju og observasjoner tror jeg har hjulpet mye i hvordan jeg kan
belyse sprakmiljoet. Jeg har selv fitt sett hvordan veggen har blitt brukt og jeg har hert fra
pedagogene hvordan de har opplevd denne perioden.

Nar man skal observere og har kjennskap til feltet er det viktig og vere kritisk og
reflekterende, slik at man analyserer og tolker materialet pa en balansert méte. Nerheten til
feltet kan sikre validitet, som er hvor god observasjonen er i forhold til det som undersegkes og
som 1 sterre grad kan bekreftes slik at kvaliteten av det som tolkes ikke kan misforstaes
(Bergsland & Jager, 2014, s. 80).

3.9 Analyse

I denne oppgaven har det vart viktig og se om sprakveggen har bidratt til et rikere sprakmilje.
Jeg har gatt igjennom materialet mitt ved & streke under ord og setninger som jeg si pa som
nyttig informasjon. Dette hjalp meg til & fjerne overfladig materiale, og det jeg streket under
ble til overskriftene i oppgaven og mine funn. Jeg vurderte funnene opp mot teorien jeg hadde
funnet. Jeg hadde ogsa observasjoner som jeg s som nyttige, og andre som ikke var s
relevante. Jeg har hele tiden vurdert hva som er viktig & ha med. Jeg hadde mye informasjon
og gjorde hele tiden avgjerelser pa hvilken teori som passet inn under funnene mine. Analyse
krever at man jobber systematisk, og reduserer mengden data. Da er det enklere & skape

struktur og orden 1 materialet (Bergsland & Jeger , 2016, s. 81).
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3.10 Etiske retningslinjer

I samtykkeskjemaet har jeg informert mine informanter om at intervjuene er konfidensielle og
blir ikke brukt til noe annet en bacheloroppgavens formal. De ble ogsa informert om at dataen
nar som helst kan hentes ut av de selv, eller slettet etter deres enske. Det er ogsa viktig &
understreke at sitater kan trekkes tilbake eller forandres om de ensker det.

Dette ligger under lov om personopplysningsloven, §1 (Justis- og beredskapsdepartementet,
2018).

3.10.1 Informert samtykke og intervju

Nér jeg avtalte intervju pd avdelingene informerte jeg at det skulle bli tatt opp pa band og
slettet 1 ettertid. Jeg hadde med meg et skjema som objektene fikk lese igjennom og godta.
Imellom dagen jeg avtalte intervju og intervjudatoen fikk jeg vite at jeg ikke kunne ta opp
intervjuet pa noen som helst mate. Dette gjorde til at jeg informerte informantene om at det
kom til og veere med meg en person til som hjalp meg og skrive notater. Derfor er intervjuet
skrevet av bade av notater hele setninger og litt fra egen husk. Dette kan veere med pé og
gjore resultatet av intervjuet ikke har validitet. Nér jeg startet intervjuet informerte jeg
informantene om det samme som om det skulle vert et opptak, og at de ikke kunne si navn pa
barnehage, navn pd barn eller voksne. P4 denne maten fikk jeg ogsd samtykket. Forskeren ma
veaere klar og tydelig overfor informanten pa hvordan innsamlede data skal behandles og hvem

som har tilgang pa det (Postholm, 2017, s. 145).

3.10.2 Konsekvenser

Informasjonen informantene mine kom med skal ikke ha noen som helst konsekvenser for
dem privat eller igjennom arbeid. Det er min plikt som forsker a ikke feiltolke eller misforsta
mine informanter. Vettenranta (2017, s.170) mener validitet handler om det innsamlede
materialet gyldighet, og hvor malbart det du underseker er. Néar jeg intervjuet mine
informanter métte jeg fortolke om deres svar var valide opp mot teorien (Vettenranta, 2017, s.
170). Empirien jeg samlet inn fra mine informanter, er deres representasjon av deres
virkelighet. Derfor har jeg sett min studie opp mot forskning som er noe lik min, for og stette
validiteten i mine funn. Konsekvensene for min forskningsmetode er at informantene kunne
veart pavirket av min relasjon til dem. Det at jeg kjente informantene fra for kan ha fort til at

de folte seg mer komfortable i sitasjonen og derfor fatt bedre kvalitet pd empirien. Vettenranta
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mener relabilitet handler om empiriens palitelighet. Kvaliteten pd empirien som er samlet inn
pavirkes av hvordan den bearbeides og brukes (Vettenranta, 2017, s. 169).

Kvaliteten pa empirien i observasjonene kunne ha blitt pavirket bade positivt og negativt av
mitt bekjentskap til barna, fordi jeg fikk muligheten til vare deltagende i observasjonen.
Kvaliteten pa intervjuene kunne ogsé blitt pavirket av at jeg ikke kunne ta opp lydopptak og

hadde noen andre som skrev ned det pedagogen sa.

4. Funn og drefting

Pé avdelingen hos de yngste barna var det fokus pd & anerkjenne hva barnet prover 4 si i,
kroppssprak og verbalt. Personalet satt mye pd gulvet ved siden av spradkveggen og samtalte.
Avdelingen brukte veggen mye i samlingsstundene. Avdelingen for de eldste barna, har brukt
veggen mindre mellom barn og voksen og latt barna fétt lekt med kortene og bruke dem til det
de har ensket. Det har ogsa gatt mye pd interesse fra barnas side. Noen var veldig interesserte
1 veggen og andre var nesten ikke borte og sd. Funnene blir presentert som overskrifter og
deretter droftet. Gjennom dreftingene har jeg fatt innsikt i hvordan sprdkveggen har utviklet

sprékmiljeet 1 forhold til samtalene barna og de voksne har hatt.

4.1 Hvordan har spriakveggen bidratt til dialog og samspill mellom barna
og de ansatte?

Gjennom intervjuene kom det fram at personalet satt mye pa gulvet og hadde gode samtaler
med barna i oppvakningsfasen. Barna trengte en rolig og trygg oppvékning. Med bildene som
1a rundt omring i rommet eller var festet pa veggen, startet samtalene pa avdelingen ofte med
at barna fant et bilde de ville snakke om.

Pedagogen pa smabarnsavdelingen som jeg vil kalle Pedagog 1sa: «Ja det skjer jo ofte at vi
for eksempel tar barna opp fra vogna etter duppen. Og de sitter pd fanget rett ved siden av
sprakveggen. Nar de beveger seg fra fanget gar de ofte rett bort til sprakveggen og tar ned et
bildey.

I dette funnet kommer det frem at kontakten med en voksen er viktig i oppvakingen. Pa den
ene siden kan barnet ville bruke denne tiden til og ha en samtale om noe de er interesserte i.
Nér barnet sitter pa fanget til de voksne forbereder barnet seg til og ga ut i lekverdenen.
Samtalen om bildene som hang oppe pa veggen kunne vere en del av den forberedelsen.

Halliday (2016, s. 28) mener at barna laerer 4 fa kontakt med andre, og {4 informasjon
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igjennom spraket. For barnet er spraket med og hjelper barnet og forstd og sette seg inn i den
pedagogiske konteksten barnet befinner seg i. Igjennom spraket deler barnet opplevelser,
kunnskap, synspunkter, meninger og ideer, noe som er positivt for sprakmiljeet (Gjems, 2016,
s. 28).

Pé den andre siden kan kanskje dette gjore barnet mer forberedt nér barnet forlater fanget og
meter den sosiale settingen. Jeg har ogsé observert selv at barna tar med seg disse bildene
videre ut i rommet for & bruker bildene til og fortsette samtalen ndr barnet har forlatt fanget.
Ut i fra observasjonen «deler Rj2,10 ut kortene hun har i handen. Ndr hun deler ut kortene
sier hun samtidig hva som er pd kortet eller hvem, og deler ut til alle». Halliday (2016, s. 22)
mener at barna tar med seg det de observerer og erfarer ut i fra samtalene de har med andre
barn, og mellom barn og voksne. Dette blir barnets kunnskapsgrunnlag og de konstruerer sin
samtalekompetanse (Gjems, 2016, s. 22). Barnet har et samspill med de andre barna gjennom
bildene, og Rj2,10 vil at alle skal vere en del av samtalen og forteller ogsd med ord hvem
som er pa bildene slik at alle skal fa en mulighet og delta. Olaussen (2018, s. 122) forteller om
hvordan bilder kan veere med og gi en rikere kommunikasjon og hvordan betydningen av
bilde kan vaere med og spille inn i samtalen og fremme ord og utrykk hos barna (Olaussen,

2018, s. 122).

Det er mye kroppslig kommunikasjon pad smébarnsavdelingen som ogsa kom fram i
intervjuene. Pedagog 1forklarer hvordan barna sper etter andre barn med & peke: «ndr et barn
har funnet et bilde pd gulvet av et annet barn, og han ser hvem som er pd bilde, starter han
med en gang og sporre etter det barnet. Et eksempel er at de gir hverandre kortene, peker».
For gvrig passer personalet pa a anerkjenne bade verbale og non- verbale utrykk fra barna.
Nér barna viser kroppslig at gjenkjenner et barn, og far bekreftelse for dette kan kanskje dette
bidra til at barnet vil starte er samtale med dette barnet. Jensen og Tholin (2011, s 161,162)
mener sma nyanser som nikk, smil kan vare med og synliggjere at man anerkjenner barnet,
som kan oppmuntre barna til og delta i samtalen (Jansen & Tholin, 2011, ss. 161, 162).
Deltagelse kan vaere med og fremme hvordan barna kommunisere med hverandre. I tillegg
kan vi se hvordan deltagelse i samlingsstunden har en positiv innvirkning pa om barnet vil
vare deltagende i etterkant. Nér barna er deltagende i felleskap far barna felles erfaringer om
tema. Pedagog 1 sa: «I samlingsstunden har vi tatt frem en knippe med kort, hvor vi snakker
om hvor vi har veert pa tur. Og hva vi gjor pad bildeney. Nér det gjelder samtaler 1 felleskap 1
samlingsstundene er dette samtaler som kanskje kan virke litt mer formelle enn nér man
snakker 1 hverdagen. Med tanke pd samtaler rundt bilder der de selv har vart med og er en del

av noe, vil flere kanskje delta, og samtalene blir mer hverdagslig. Gjems (2016 s.48) referer
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til Haigh som mener at hverdagssamtalen er en viktig laringsarena i barnets sprakutvikling.
Barna lerer om omgivelsene sine og rammene rundt samtalen, kroppssprak, kunnskap og
verdier. Samtalen som ofte blir tatt for gitt kan vere helt spontane samtaler pd kjokkenet med
barnehagelereren til en samtale i en planlagt aktivitet i samlingsstunden, der barna far gé inn

og snakke om det som er av deres interesse og viten om emne (Gjems, 2016, s. 48).

Avdelingen for de store barna i alderen tre til seks ar har ogsa brukt veggen i samtaler barna
imellom. Den pedagogiske lederen for de eldste som jeg kaller Pedagog 2 mente selv at de
ikke hadde brukt sprékveggen sa mye 1 samlingsstund, men kom med mange eksempler der
barna brukte veggen 1 samtaler seg i mellom. Pedagog 2 sa: «de kan gd bort til veggen og si:
A her er jo du. Du har jo pd deg en tur- vest. Hvor var det vi gikk pd tur her? Sd kan de andre
barna komme ogsa». 1 funnene hos de storre barna gar samtalene pa ting de har opplevd som
gruppe sammen. Dette kan ha mye med tema de hadde valgt, som var bilder av barna pa tur
og ulike settinger inne 1 barnehagen. For det forste forte samtalene til et samspill mellom
barna der de mettes over erfaringer og hendelser de hadde hatt sammen. Kibsgaard viser til
Professor Mila Vulchanova (2018, s. 55) mener bilder som er tatt sammen med barna, kan
barna koble opp mot og gjenkjenne det de har holdt pd med og det kan bli en gjentakelse av
dette nér barna tidvis snakker om denne opplevelsen. Ved at bildene henger synlig for barna
og barna prater om hendelsene er dette med pa, og styrke korttidshukommelsen, noe som er
betydningsfullt ndr det kommer til og leere sprak (Kibsgaard, 2018, s. 55). For det andre forte
samtalene om det som hadde hendt og det som var pa bildene over i lek med bildene, rollelek

basert pa hendelsene og fortellinger, som blir forklart i avsnittet under.

4.2 Hvordan har sprikveggen bidratt til lek og undring i barnehagen?

I leken brukte barna sprdkveggen mye. Her er det mange likheter i hvordan de sterste og de
minste barna lekte med bildene. Barna brukte bildene som en del av leken der de delte ut
bildene. Forskjellene var at de minste brukte bildene mer fysisk en de storste, og barna fra 3 —
6 ar brukte bildene i rolleleke, og tok med seg informasjonen som 14 i bildene inn i leken.
Pedagog 2 forteller under intervjuet at «vi ser at barna bruke den i lek, de kan late som de har
ei samlingsstund. Og da kan det veere for eksempel firedringene, som har tatt bildene med seg
inne pd sofarommet. Og da sitter de i sofaen med bildene og prater om det de ser». For det
forste gar samtalene rundt opplevelser de har hatt sammen. Barna ser sannsynligvis

relasjonene med barna i bildene og vil gjerne snakke om hendelsene og relasjonene til de
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andre barna. Nar det gjelder de eldste barna gikk leken gjerne pa det som de har snakket om
pa bilde eller at de latet som noe hendte. For det andre brukte de samtalene for & starte en lek.
Pedagog 2 referere til barnet som sier: «Jeg har tatt ansiktsmaling, husker du nar du fikk den
ansiktsmalinga. Skal vi leke at vi ordner ansiktsmaling. Pedagog 2: Sd de bruker den
sprakveggen og ser pd bildene, sd kan de finne en lek ut ifra det som skjer pa det bilde». Pa
denne maten bruker barnet trolig minnene de fér fra bildene til og vekke ideer som de
forbinder med hendelsene, og enkelte ganger kan dette fore til lek. Leken som kommer ut i fra
bildene gir nye impulser til leken. Leken er svert viktig for spradkmiljeet i barnehagen, og nar
noen barn er borte fra denne typen lek, vil forskjellene bli sterre i hvordan barn takler den
sosiale utviklingen. Barn som hele tiden far nye impulser og erfaringer vil vokse fort 1 leken
og far spraklig og sosiale kompetanse, samt kognitivt og emosjonell vekst. Det spiller ogsé
inn pa hvordan barnet fér til og leser konflikter, planlegger, samarbeider og gjennomforer
ideer og utvikle relasjoner til andre barn (Heigard, 2013, s. 100).

For det tredje tok de med seg det pd bildet og kunne leke ut i fra det barna har opplevd
tidligere. Pedagog 2 sa: «Ja nar de har rollelek, later de som at de gdr pa tur og tar de
utgangspunkt i et bilde. Og later som at de er den voksne pd bilde og at de skal gd en bestemt
plass. Og pakker sekken og har med det de skal og drar pa tury». Altsa gjennom spraklig lek
med sprakveggen, for barna sannsynligvis ekt sin spriklige komperase og erfaringer med
rollelek. Dessuten far barna ogsa trolig erfaringer med forhandlinger, gjennom & beslutte
hvem som skal vere de forskjellige karakterene 1 leken.

Nér barna leiker bruker de egne erfaringer, kulturen og handlingsmenstre de har lert 1 annen
leik og hverdagen 1 barnehagen, hjemme og 1 samfunnet. Bildene byr pd den felles kulturen de
har i barnehagen. Felles kultur i leken gir kanskje en felles forstéelse og likt utgangspunkt.
Rolleleken har mange sprakkoder, og i leiken ma barnet forholde seg til usagte regler, som og

oppfatte og folge opp andres indikativ, og selv komme med innspill (Heigérd, 2013, s. 94).

Pé avdelingen for de yngste kom det ogsé fram funn av lek med bildene. De lekte mer fysisk
med bildene og brukte selve bildekortet i leken. Pedagog 1 sier: «barna bruker de den ogsa i
lek, hvor de samler kortene og gar pa ski. Vi har borrelds pad kortene, sd de fester seg til
sokkene. Altsa de bruker bildene kroppslig. Fester de pa klecerne og andre plasser, og peker pd
bildeney. Med tanke pé sprakveggens egenskaper, har den et symbol for forsiden, laget av
glatt og hardt materiale med en borrelds pa baksiden som foles ruglete og litt spiss. Her er det
ikke bare handlingen pd bildet som har blitt tatt 1 bruk under leken, men ogsa borreldsen har
fitt barna til & tenke kreativt og gi bildene nytt liv. Nar barna leker kommuniserer de med

kroppen. Den kroppslige leken er barns mate og kommunisere pa. Leken med bildene ble her
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kroppslig og egenskapene til bildene som at barna kan feste bilde pa forskjellige steder fikk
en verdi i leken. Og spesielt med tanke pa de minste barna som gikk etter hverandre pa ski.
Ogsé nér de plasserer bildene pd hverandre. Det kan tenkes at bildene er med og vise frem
hverandres interesser, tanker og humor sammen med kroppsspréket. Barna brukte
kroppsspraket sitt til & kommunisere med & peke, ga pa eller plassere bildene.

Barnet bruker kroppsspraket til og forstd seg selv, omverdenen og felleskapet. Toddleren
utvikler sin humor gjennom kroppsspréket og tumlelek (Haugen, Leokken , & Réthle , 2015, s.
23).

Selve symbolet pa bildene og leken pa smébarn kom ogsa frem, da det var flere som var
veldig interesserte i et av temaene som var motorsykler og helikopter. Barnet hadde med seg
bildene rundt omkring pa avdelingen og sarlig 1 overgangssituasjoner, og lek. Pedagog 1sa:
«Han benyttet kortene som leketoy og det var tidvis at vi ikke kunne ta det fra han, at han
madtte ha det med seg pad bordet ndr vi spiste. Han var sd glad i a holde pd med de kortene.
Han kjorte de bortover. P& den ene siden bruker barnet bildene som overgangsobjekt. Barnet
var avhengig av & ha med seg bildet nar han spiste og nér han skulle sove. Det var i
oppstartsfasen i barnehagen at barnet knyttet seg til enkelte bilder. Foreldrene pratet mye om
motorsykler og helikopteret hjemme, fordi dette var noe som interesserte barnet. Og
helikopter (kopter) og motorsykkel (moto) var noen av barnets forste ord.

Winnicott 1 (Heigard, 2013, s. 47) mener at barnet bruker overgangsobjekt til & troste seg selv,
overgangsobjektet kan vaere noe som ligger nart barnet, og som barnet kobler opp mot
nermeste omsorgsgiver. Kanskje barnet hadde en forbindelse mellom den trygge og gode
samtalene om motorsykler og helikopteret hjemme, og derfor brukte disse som en trost og
naerhet til hjemmet i overgangene i barnehagen.

Pa den andre siden bruker ogsé barnet bildene i lek. I samtalene om motorsykkelen eller
helikopteret kunne barnet bruke bildet som om det var en motorsykkel eller helikopter, og
demonstrere hvordan det kjerte bortover eller hvordan det floy 1 luften. Her brukte ogsa
barnet lyd for & bevise at objekt skulle vere det bilde tilsa.

Vygotsky (2012, s. 52) mente at barnet frigjor seg i fra den impulsive delen av leken, og
bruker fantasien slik at objektet far en annen betydning, og kan bli til noe annet en det den
egentlig er (Ohman, 2012, s. 52).
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4.3 Sprakveggen som «bilde eventyr»

I en av observasjonene kom det fram lekne samtaler, der barna diktet sine egne eventyr ut fra
bildene. Jeg kan se en relasjon mellom bildebeker og bildene pa veggen nettopp fordi
bildebegker skaper gode samtaler og fortellinger, og jeg ser de samme gode samtalen og
fortellingene rundt bildene pé sprékveggen. Om vi skal sammenligne bildene pé sprakveggen
og bildebeker har de for ovrig likheter, det at bildene og bekene begge har bilde som selve
utgangspunkt for det som formidles. Bdde bildebeker og bildene pa veggen gar pd barnas
interesser og noe barna har lyst til & snakke om eller lytte til. Undringen som skjer nar barnet
ser pd bilder i en bildebok kan vekke samtaler mellom barn og voksne, og denne undringen
om bildene kan jeg se igjen ndr pedagogen sitter pa gulvet og har samtaler om bildene med
barna. Her fir barnet rolle som forteller. P4 denne méten kan bildene pé sprakveggen ogsa
vare en del av det estetiske og gi barnet en involvering 1 fiksjonen. Samtidig kan bildene
sikkert veere med og la barna medvirke hva de vil prate om selv om de ikke har sd mye verbalt
sprék enda. Fodstad (2018, s 91) nevner at poetiske tekster, eventyr og bildebgker, som tre
sjangere som utfyller hverandre og kan bidra til et rikt sprékmilje. Et godt sprikmilje er at
barna far bidra til og medvirke sin dag, og vare en deltager i lek og samtaler (Fodstad, 2018,
s. 91).

4.4 Hvordan personalet tilrettelegger og meter barna i sprikmiljoet

Voksenrollen er viktig 1 sprakmiljoet uansett om det er snakk om de yngste eller de eldste
barna i barnehagen. Det var en forskjell hvordan avdelingene jobbet med sprakmiljeet, og
derfor var det kanskje forskjeller pa hvordan avdelingene jobbet med sprakveggen. For de
yngste var bade tema og aktiviteter rundt sprakveggen veldig tydelige, og hos de eldste fant
barna selv ut hvordan de ville bruke den. Alder har nok en stor betydning for dette funnet,
fordi forutsetningene til aldersgruppene er sapass forskjellige. Personalet kan gjore en
forskjell i hvordan barnet tilegner seg sprak og hvordan sprékmiljeet i barnehagen er satt
sammen. Pedagog 1 fremmet personalet som tilretteleggere for barna: «Da tenker jeg forst og
fremst pa gode tilretteleggere. Og det er omgivelsene, miljoet og personalet som jobber pad
avdelingeny. Om personalet skal bygge opp et miljo der barn kan delta, ma barna fa vise at de
er en del av miljeet og vise hvem de er, og jo mer personalet kjenner barnegruppen og hvert
enkelt barn jo bedre kan personalet legge opp aktiviteter pa avdelingen slik at alle fér et trygt

a godt sprakmilje. Det har en innvirkning pa hvor godt personalet kjenner barna og hver
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enkelt barns interesser og méte & leke pa, og hva som kan fa barn til og delta i lek eller
sprakaktiviteter (Kibsgaard, 2018, s. 59).
Personalet skal skape et variert sprakmiljo der barna far mulighet til & oppleve glede ved a

bruke sprak og kommunisere med andre (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 48).

Maten og vaere pa som ansatt i barnehage gér jo ogsa under hvordan man meter barna med
sine ideer og tanker, 4 vaere imotekommende og se barna for den de er. Noe personale var
beviste pa avdelingene. Pedagog 1 sa: «Et godt sprakmiljo, gdr jeg forst pda personalet, at man
underbygger det barna sier, at vi spiller forst og fremst opp under demy. Forst nar barna foler
at de er trygge og blir anerkjent og lyttet til kan de gode samtalene begynne. Personalet er
viktig for at barna skal fole seg hort og sett, og gjore konteksten forstaelig for barnet,
uavhengig av hvor man befinner seg. Personalet ma meote barna og stette dem til deltagelse i
lek eller ytringer. For og mete barna m& man ogsd observere, for & f4 en bedre mulighet til &
tolke det barna kommer med (Berg & Bjorgen , 2018, ss. 66-67). Min tolkning er at
personalet har brukt bildene for a skape medvirkning til samtaleemne og at bildene har vert

en del av hverdagssamtalene pa avdelingen for de yngste.

Hvor voksne plaserer seg i rommet kom ogsa fram som en betydning for sprakmiljeet hos de
yngste barna. At personalt sitter pa gulvet sammen med barna og er tilgjengelige for hvert
enkelt barn nar de komme med det som de har lyst til og samtale rundt. Pedagogen for de
yngete barna fremmer hvordan de sitter pd gulvet slik at de kan vare der 1 den dagligdagse
leken. Pedagogen sier: «Og de sitter pa fanget rett ved siden av sprdkveggen, eller rundt om i
rommety. Det kan jo tenkes at bildene fikk personalet oftere ned i barns heyde slik at det ble
enklere og starte samtaler. I og med at bildene 14 utover avdelingen, kan det hende at selve
rommet ble brukt pa en annen méte, og det ble oftere startet samtaler rundt omkring i rommet.
Personalet er spraklige forbilder for barna, og at de skal stotte, videreutvikle og stimulere til
videre kommunikasjon bade kroppslig og verbalt. Bruke ord og kroppssprak som er forstaelig
for barnet (Berg & Bjoergen , 2018, s. 66).

Begge avdelingene brukte samlingsstunden til & ha samtaler der barna fikk medvirke, prate og
delta i samtaler om bildene. Personalet lyttet og anerkjente det barna kom med. Begge
avdelingene brukte sprakveggen i samlingsstundene til diskusjoner rundt det de s pd bildene
og hadde opplevd, som fikk barna til og dele sine historier rundt bildene. Pedagog 1 sa: «at vi
viser fram og sd gir vi det korte til det barnet det gjelder, sd snakker vi forst om hvem som er

pd kortet, og hvem barnet er avbildet med». Kibsgaard (2018, s 20) mener gjennom & skape
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rom for medvirkning og deltagelse far barna tillit til sine egne tanker og utrykk. Det & lytte til
barnet og vere tilstede er noe barnet merker og som vil styrke tiltroen mellom de voksne og
barnet, og at det er viktig og kunne balansere og lytte til et barn og samtidig vere tilgjengelig
for andre. Ved & prate om spesielle temaer som barnet kan relatere seg til kan personalet hente
barnet inn igjen i samtalen med & vise bildet eller objektet (Kibsgaard, 2018, s. 20), noe som
pedagog 1 har sett igjen i samlingsstundene hos de yngste. Pedagog 1 sa: «Altsd det er jo at
det er neerliggende og alt det barna opplever i hverdagen, og vi bruker rett og slett kortene
som en videreformidling av det som skjer rundt demy». Her brukte pedagogen bildene i en
samlingsstund der det er opp til 9 smé barn tilstede, og de pratert om turer de har vaert pa i
narheten. Bruken av sprakveggen kan kanskje f& barna til og se seg selv i en storre
sammenheng, og identifisere seg med steder og mennesker i nermiljoet. P4 den ene siden kan
viten om hverandres n@rmiljo bidra til at barna har et grunnlag i hvordan de knytter bdnd og
samtaler sammen. Hoigard (2013, s. 241) mener at bilder som barna har tatt selv har stor
betydning for sprakutviklingen. Bildene har en kontekst barna kjenner seg igjen i og barna har
folelsesmessige opplevelser og erfaringer knyttet til bildene. Barna far en spesiell tilknytning
som handler om deres egen hverdag, og har spesielt grunnlag for at barna vil samtale om
bildene (Hoigard, 2013, s. 241).

P4 den andre siden kan bilder med gjenstander bidra til at barna bruker det de allerede vet, og
barna bygger pé dette. Men for at bilde skal fa betydning for barnet ma barnet oppleve og
erfare. Barnet mé ha en forstehdnderfaring med gjenstanden og fa et begrepsinnhold. Nér
barnet ser bilder av noe de har opplevd fér barnet assosiasjoner og falelser knyttet til begrepet
og far et begrepsinnhold for ordene knyttet til konteksten (Heigard, 2013, s. 241). Nér barnet
snakker om motorsykkelen har barnet allerede en forstehanserfaring med det som er avbildet
barnet som leker og snakker om motorsykler viser sin erfaring og deler erfaringen sin med
andre barn og voksne. De kan hende at de andre barna pé avdelingen har en

andrehdnserfaring, og ikke klarer & relatere seg til bilde som dette barnet.

Sprakmiljeet kan jobbes med pé flere mater, menneskene, den sosiale organiseringen og de
fysiske omgivelsene (Hoigard, 2013, s. 237). Pedagog 1 sa:« Vi jobber med relasjonen til
veggen, og det gir en mulighet for videre bruk, og barna skjonner hva den er til for». Det er
viktig & jobbe med alle delene av sprékmiljeet for og fa til et godt sprékmilje. Om man setter
alt i en helhet ser vi at alt henger sammen. Personalet drar pd turer eller har aktiviteter med
barna, barna opplever og erfarer. Nar de kommer 1 barnehagen blir bildene av det de har
opplevd satt opp pa veggen. Bildene blir tatt fram 1 hverdagen i samtaler mellom voksene og

barn og mellom barna. Bildene blir tatt fram 1 samlingsstunden og snakket om i fellesskap.
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Samtalene og det de har opplevd gér igjen i leken de leker. Ved & jobbe med sprékveggen i
barnehagen der barna far bidra med hva sprakveggen skal inneholde, og prate om bildene i
ettertid far barna kanskje et eierskap til sprakveggen. Maagere mener at ved og gjore
prosjektet til barnas prosjekt, vil barna fa et spesielt forhold til det de har bidratt med
(Maagerg, 2013, s. 153).

4.5 Felleskap i sprakmiljoet

Pa slutten av intervjuet diskuterte vi om sprakveggen hadde forandret sprdkmiljeet pa noen
méte. Barna hadde brukt veggen mye i bade planlagte og spontane situasjoner. Pedagog 1 sa:
«Veggen har veert med pd d skape relasjoner mellom oss. Det har indirekte veert med pd at vi
ser oss som en gruppe, et lite samfunn her pd barnehagen. At vi har noe til felles og at vi kan
handles om det, at vi kan leke sammen pd basis av dety. Det kan tenkes at det er lettere a
skape et felles fokus nér barna kjenner hverandre, og har felles erfaringer fra hverdagen,
livserfaringer og kulturen spiller en rolle i leken. Det felles fokuset har veert med péd og utvikle
sprakmiljoet. Ohman (2012, s. 142) mener et felles fokus kan gjere det lettere og ta andres
perspektiv. Gjennom & ha samme utgangspunkt blir det lettere og forstd hverandres

kroppssprak og verbale sprak (Ohman, 2012, s. 142).

Siden avdelingene hadde jobbet sé forskjellige og de sterste barna hadde brukt veggen mindre
en de yngste, hadde ikke forventet at sprakmiljoet hadde forandret seg mye hos de eldste. Péa
grunnlag av at de har mange felles erfaringer og gode relasjoner fra tidligere. Pedagogen 2 sa:
«Jeg har merket at det har blitt mer harmonisk i mellom barnegruppa. Det er mere rollelek,
de snakker mer nar de er uenig med hverandre. Prover d lose opp i konflikter mellom
hverandre. De har et godt samspill seg imellom i smd lekegruppery. Her kommer ogsé felles
fokus opp béde i lek og felles erfaringer fra det de hadde opplevd og sakket om. Noe som
sprakveggen hadde bidratt til. Nar barna har felles fokus nér de gar inn i leken blir det kanskje
lettere for barna og komme til enighet og forhandle hva premissene for leken er. Det er
kanskje lettere & g inn i leken med tanken om «at vi er en gruppe, og vi er her sammen for og
leke». Dette kan ha bidratt til mer flyt i leken og et godt sprakmiljo der barna kommer til
enighet og laser konflikt gruppen pé basis av at de prater mye for de gér inn 1 aktiviteten og
avklarer roller. Barna har ogsa har skapt relasjoner til hverandre pa basis av samtalene om
hendelsene de har opplevd. I og med at hendelsene og de felles erfaringene henger opp synlig
pa avdelingen i1 form av bilder gjor kanskje at erfaringene blir tatt fram og snakket om, eller

delt igjen gjennom lek. Slik kan bildene ha bidratt til et felleskap, sosiale relasjoner, samtaler
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og derav et godt sprakmilje. Ohman (2012, s. 141) mener at sosiale relasjoner skapt i leken og
gjensidighet bli viktig for at leken skal fa en flyt. Barnas forventninger i leken er ikke like nér
forstéelsen er pa samme niva (Ohman, 2012, s. 141). Nér barna oftere finner sammen til
rollelek med bakgrunn i bildene vil barna trolig kjenne dynamikken i gruppen bedre, og nar
og hvordan de skal tilpasse seg. Det kan virke som at bildene blir en meteplass for & komme
inn 1 leken, og barna finner hverandre pa basis av sine felles erfaringer og deltar kanskje
oftere i diskusjoner i ulike temaer i barnehagehverdagen. Eggesbg mener at gode meteplasser
blir skapt gjennom materialer og gjenstander som stimulerer barna til dialog og spraklig
aktivitet (Eggesbg, 2012, s. 264). Meateplassene bildene skaper kan vare grunnlag for mange
hverdagssamtaler i barnehagen. Vygotsky (2016, s. 30) mente at hverdagssamtalene er den
viktigste mate barn leerer om omgivelsene. Det vil si bdde det kulturelle og spraklige miljoet.
Han mente at kulturelle kunnskaper og sosiale forstielser laeres i alle former for interaksjoner

med familie eller venner (Gjems, 2016, s. 30).

I intervjuet kom det fram at de yngste barna ogsa hadde lekt og samtalte mere ved bruk av
kroppssprak og verbalt sprak med bakgrunn i sprakveggen. Pedagog 1 sa: «At vi har noe til
felles, at vi kan leke sammen pa basis av det». Bildene har fatt barna til og se det de opplever
sammen. Utviklingen fra spréket fra babling til utviklet sprak er avhengig av sosial og
kognitiv utvikling og et godt og stettende spradkmiljo (Gjems, 2016, s. 30). Og ut ifra det
barna har tilfelles eller har opplevd felles har de hatt samtaler som har styrket dem som
gruppe og styrket sprakmiljoet. Ved og vaere en del av et miljo og dele sitt miljg med andre,
har barna kunne forske pé sitt miljo og bli kjent med andre. Holmsen (2007 ss.15,16) refererer
til Magne Raundalen som mener at barn er aktive forskere pa sitt eget miljo, og gjor seg kjent
med sitt miljo for og forstd seg selv og andre. De ansatte ma legge til rette for at barna skal fa
forske pa sitt miljo, gjennom og bygge pa barnas egne erfaringer og opplevelser, og etablere
det i praksis med barna (Holmsen, 2007, ss. 15,16).

5. Oppsummering

I denne studien har jeg forsket pd om sprakveggen kan utvikle sprékmiljeet i barnehagen.
Innen sprakmiljeet har jeg sett pa voksenrollen, det fysiske miljoet og aktiviteter og samtaler
rundt bildene pé veggen. For a jobbe med sprikmiljeet har jeg konturert en selvlagd vegg som
skal stimulere til dialog blant barna. Jeg har trukket frem sosiokulturelt leeringssyn fordi det
belyser mine funn i hvordan barna har laert av hverandre i en sosial setting og deltatt med sitt

sprak, bade verbalet og kroppslig. Det sosiokulturelle leringssynet ligger til grunn av for
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utarbeidelsen av sprdkveggen, da den fremmer sosialt samspill og fellesskap som er
grunnleggende for lering og utvikling. I denne studien ensket jeg derfor & underseke hvordan
bruken av denne sprdkveggen kunne bidra til & utvikle sprakmiljeet i barnehagen. Pa

bakgrunn av overnevnte utarbeidet jeg problemstillingen:
Hvordan kan sprdikveggen veere med d utvikle sprakmiljoet i barnehagen?

For a besvare problemstillingen brukte jeg en kvalitativ forskningsmetode, der jeg har
intervjuet 2 pedagogiske ledere og observert en gruppe barn i barnehagen. Materialet jeg har
samlet inn er belyst igjennom dreftingsdelen, og belyser hvordan barnehagene praktisk har
brukt sprékveggen og hvilken innflytelse den har hatt pd sprakmiljeet. I sprdkmilje nevnte jeg
menneskene, den sosiale organiseringen og de fysiske omgivelsene som viktige elementer.
Innen dette kom deltagelse 1 aktiviteter, samtaler, fortelling og lek. Min studie viser at

sprakveggen kan ha bidratt til og utvikle sprakmiljeet 1 barnehagen jeg intervjuet.

Sprakveggen har vaert en meteplass og en samtaleskaper, der barna fikk dele sine tanker og ha
gode samtaler med de andre barna og personalet. Slik som det er vist eksempel fra i det
sosiokulturelle perspektivet lerer barnet sprak gjennom sosial interaksjon, og samtalene er
avhengige av barnets kognitiv, kulturelle og de sosiale rammene rundt barnet. Moteplassene

bildene har gitt har fatt barna til og vaere mer aktive deltagere 1 sprikmiljoet.

Sprékveggen med pa & starte lek og undring hos barna og drev leken framover. Det
sosiokulturelle laeringssynet bygger pa forstaelsen av miljoets betydning og hvordan barnet
tilegner seg sprak igjennom sosial praksis der barnet bygger pa sine tidligere erfaringer som

de senere leker ut i virkeligheten.

Personalet lyttet mye mer til barna, kanskje det var fordi de kom med noe konkret og av den
grunn deltok de yngste barna mer i samlingsstunden. Innen det sosiokulturelle teoriene deltar
mennesker i aktiviteter der de utfordrer og utvikler seg selv til og oppna mestring.

For det fjerde ble de sosiale relasjonene sterkere pa bakgrunn av felleskapet som hadde vokst
fram i1 samtalene rundt det barna hadde opplevd pa bildene som hang opp, og dermed sé
personalet at gruppen var mer harmoniske og barna sd selv gruppen som en helhet.
Aktivitetene rundt sprakveggen og bildene fikk barna til 4 bli kjent med den kulturelle
praksisen som barna befant seg i, og denne deltagelsen er grunnleggende for lering og

spraklig utvikling hos barnet, samt sosial kompetanse.
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Sprakveggen har bidratt positivt i sprakmiljeet for bade de yngste og de eldste barna, men pa
ulike arenaer. Hos de yngste har den vert en stotte og en dialogstarter for voksne og barn.
Mens hos de eldste har sprakveggen vert en inngang til lek. Sprakmiljeet forandret seg da
sprakveggen ble hengt opp, den skapte nye meteplasser for barna der de kunne samtale om
bildene. Personalet har ogsa sett samtalene med barna i et nytt lys. Der de opplever at de sitter
mye mer sammen med barna pé gulvet og samtaler. Studien viser at i denne barnehagen ble

sprakmiljeet utviklet til det positive.

Arbeidet med denne studien har vart givende, og jeg ser fram til & fortsette & videreutvikle
sprékveggen i egen praksis. Jeg hdper ogsa at denne studien kan inspirere andre

barnehagelarere til 4 gjore det samme.
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7 Vedlegg

7.1 Intervjuguide

1.

2.

4.

Hva tenker du nar jeg sier et godt sprakmilje i barnehagen?

Hvordan arbeider dere med & fremme et godt sprakmilje i denne barnehagen/ pa denne
avdelingen?

Hvordan har dere brukt sprikveggen?

Har dere hatt flere tema?

Hva er bakgrunn/ begrunnelse for valg av tema?

Hvor i rommet tar de med seg bildene?

Har dere brukt bildene i samlingsstund?

Spontane samtaler?

Planlagte samtaler?

Har du eksempler & at barna har leert (a si) nye ord/ begreper/(navn)?

Hvordan bruker barna bildene?

- Kan du gi eksempler pé at bildene har vert brukt 1 lek?

- 1samspill barn imellom?

- idialog barn imellom?

- Hvordan reagerer barna pa nye bilder?

- Kan du gi eksempler pa at barna har reagert med: Kroppssprak, Undring, Handlinger/
aktivitet?

5.

Pa hvilken mate har sprakmiljeet i barnegruppen forandret seg siden sprdkveggen kom
opp?
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7.2 Samtykkeskjema

Informert samtykke

Studie: Sprakvegg som middel til sprakmiljeets utvikling

En kvalitativ studie om sprakvegg i barnehage

Ansvarlig:

Dronning Mauds Minne Hoyskole

Barnehagelarerutdanning

Student:, Kristin Ruud tIf 92804778

Veiledere: Atle Krogstad tlf og Gro Anita Kamsvag tlf 73568351

Studiens formal:

Hensikten med studien er & drefte om hvordan sprakveggen kan ha innflytelse pd barnas sprak

kompetanse og miljo

Datainnsamling, metode:

Studien baserer seg pé intervju og dokumentanalyse, for pa den maten & fa kjennskap til
hvordan barn 1 barnehagen 1 ulike aldere tar 1 bruk og utvikler sin kompetanse ved hjelp av

sprakveggen.

Personopplysninger vil ikke samles inn. Veileder har tilgang til innsamlet data.

Deltakelse i intervju:

Det er frivillig & delta pa intervjuet. Den enkelte deltaker kan ndr som helst forlate

intervjusituasjonen uten n&rmere begrunnelse.

Det vil veere med en assistent som skriver under intervjuet. Deltakere fir oversendt

transkripsjonen for orientering/gjennomlesning.
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