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Forord

Arbeidet med denne oppgaven har vaert som en turbulent berg og dal bane. Noen dager har
det gétt pad skinner, andre ganger har det foltes som en evig lang oppoverbakke. Det har blitt
bade lange dager og sene kvelder for 8 komme i mal med oppgaven, og derfor er
mestringsfolelsen jeg sitter igjen med né ekstra stor. Jeg er stolt av det materialet jeg na skal
levere inn, og det foles litt rart at jeg snart er kommet til veis ende i min utdanning mot & bli

barnehagelerer.

Pa vegne av meg selv ensker jeg a rekke en takk til dere som har stettet meg, heiet pa meg, og
vist meg forstaelse. Jeg vil takke mine nermeste klassekamerater for deres motivasjon og
oppmuntring gjennom arbeidet med denne oppgaven, og ikke minst mine tre &r ved DMMH.
Dere ga meg troen pa meg selv. Jeg vil ogsé takke mine veiledere for deres erfaringer,
oppmuntring og tilbakemeldinger. Jeg ensker a rette en ekstra takk til de menneskene rundt
meg som har gitt meg stotte og motivasjon i form av gode ord og oppmuntring. Jeg vil rette
en spesiell takk til familien og kjaresten min Alan som har vart mine storste stottespillere og
heiagjeng gjennom hele utdanningsforlepet mitt. Uten dere hadde jeg ikke statt der jeg er 1
dag. Tilslutt vil jeg takke min kjere venninne Tara for hennes mange tanker og erfaringer som

hun har delt med meg nér jeg har trengt det som mest.

Tusen takk!
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1. Innledning

I denne oppgaven har jeg stétt fritt til & velge tema etter egen interesse, og en problemstilling
jeg ensker svar pa. Jeg har valgt et tema som jeg selv ensker & vite mer om ettersom jeg snart
er ferdigutdannet og etterhvert skal starte i min forste jobb som barnehagelerer. Temaet jeg
har endt opp med er hvilken rolle barnehagel@reren har nir det kommer til tilrettelegging for
samspill i lek, pa tvers av ulike sprék. For & innhente kunnskap om vil jeg benytte meg av
pensumlitteratur, samt kvalitativ metode. Teorien jeg har anvendt vil bli presentert i del 2,
som er selve teori kapittelet. I del 3 vil jeg legge frem hvilken metode jeg har brukt, samt
kildekritikk. For jeg gar over til dreftingen vil jeg presentere empirien. I del 5 vil jeg ta
utgangspunkt i funnene jeg har gjort meg, samt benytte teorien jeg har anvendt i for & drofte
problemstillingen jeg har utarbeidet. I tillegg vil jeg komme med egne tanker og eksempler
som jeg har erfart gjennom mine snart tre &r ved Dronning Mauds Minne. Som avslutning pé
oppgaven vil jeg si noe om hva jeg tenker blir barnehagelarerens rolle i tilrettelegging for

samspill 1 lek mellom barn med ulik sprakbakgrunn.

1.1 Presentasjon av problemstilling

I denne oppgaven ensker jeg 4 fa svar pa felgende problemstilling, «<Hvordan kan
barnehagel@reren tilrettelegge for samspill 1 lek mellom barn med ulik sprdkbakgrunny.
For & finne noen svar pa problemstillingen har jeg valgt & intervjue en pedagogisk leder.
Malet mitt for denne oppgaven er a fé en storre innsikt 1 hvordan barnehagelareren

tilrettelegger for samspill 1 lek, uavhengig av hvilket sprék barnet tar i bruk.

1.2 Bakgrunn for valg av tema

Bakgrunnen for valg av tema kommer av en oppgave jeg nylig har skrevet som handlet om
hvordan leken kunne vaere en derdpner for det flerspraklige barnets inkludering i barnehagen.
Ved & se pa leken pad den maten ble leken til et subjekt, og dette gjorde meg interessert 1 & gé
videre pé temaet hvor jeg endrer fokuset til & se pa hvilken rolle barnehagelareren har i
tilrettelegging for samspill i lek. Selv har jeg erfart flere episoder gjennom praksis der jeg har
sett ulike mater 4 tilrettelegge for samspill i lek der noen av de har vart gode, og noen har
vert mindre gode. Jeg onsker derfor med denne oppgaven & fi en sterre innsikt 1 hvordan

barnehagel@reren arbeider med dette, hva som er utfordrende, og hvordan det blir tilrettelagt
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for barnets deltakelse uavhengig av barnets sprakbakgrunn. Jeg tenker at det er viktig at
barnehagelareren sitter pd en kompetanse rundt det valgte tema, og jeg vil derfor undersoke

om det blir tilrettelagt, og i sé fall hvordan dette gar frem.

2. Teori

I denne delen av oppgaven vil jeg kort presentere teori jeg mener er relevant i forhold til
problemstillingen jeg ensker svar pa. Fokuset vil vere pd hvordan man kan tilrettelegge for
barn med ulik sprakbakgrunn gjennom samspill i lek. Senere 1 oppgaven under droftingen vil
jeg komme med konkrete eksempler pa hvordan barnehagelareren kan tilrettelegge for

samspill 1 lek ut i fra funnene jeg har gjort.

2.1 Barns rett til lek

Kunnskapsdepartementet skriver «leken skal ha en sentral plass i barnehagen, og lekens
egenverdi skal anerkjennes. Barnehagen skal gi gode vilkar for lek, vennskap og barnas egen
kultury (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 20). Som barnehagelarer har man et ansvar for &
tilrettelegge slik at det oppstér lek blant barna. Dette betyr at man ma skape et miljeo rundt
barna som er trygt hvor barnet stér fritt til 4 utforske sin egen verden. I konvensjonen om
barns rettigheter finner man fire grunnleggende prinsipper som har en betydning for barns rett
til lek, og hvordan man som barnehagelarer er forpliktet til & verne om disse. I artikkel 2 star
det beskrevet at alle barn uavhengig av bakgrunn og livssituasjon har like stor verdi. Dette
innebarer at hvert enkelt barn har rett til lek. Barnet har rett til 4 delta i lek, men ogsé retten
til 4 selv velge om de ikke vil delta i lek. Som barnehagelarer er det var oppgave & skape rom
for og mulighet slik at barnet kan delta i lek, men ogsa oppné samspill 1 lek med andre barn.
Leken 1 barnehagen skal ikke vare preget av forskjeller og ulikheter som kan fore til
diskriminering, slik som utestenging eller forskjellsbehandling som er basert pa rase,
hudfarge, etnisitet eller religion. For at en slik lek skal vere oppnéelig er det
barnehagel@rerens ansvar & vare tilstede under barnas mete med hverandre og deres
lekeverden. Forst da kan man observere leken som foregér, og om det er barn som faller
utenfor som trenger ekstra tilrettelegging og stette inn i lek, men ogsé lek som pagar (Ohman,

2012,s.31)
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Jeg vil na se videre pa hva som er skrevet i artikkel 3. Innenfor denne artikkelen blir det
fokusert pa hva som er til «barnets beste». Dette dreier seg om at alle beslutninger man tar
som handler om barnet, skal vere tatt ut i fra den forutsetningen om at det skal gagne barnet,
og derfor vere til barnets beste. Et eksempel pd dette kan vare at man har observert at et barn
som ikke deler sprak med de andre barna i gruppen, ser ut til & inkluderes i storre grad ute enn
inne. P4 bakgrunn av dette, kan det vere viktig at barnehagelareren vektlegger utelek i storre
grad enn tidligere. Man har da tatt en avgjerelse ut ifra barnets situasjon, behov og interesse

(Ohman, 2012, s. 31).

Artikkel seks og tolv handler om barnets rett til liv og helse, samt at et hvert barn er et eget
individ. Dette innebarer at barnet sine tanker, folelser og uttrykk skal bli tatt pd alvor. Alle
barn har rett til & ha en mening over sitt eget liv, og skal derfor f& muligheten til & medvirke
sin egen hverdag i barnehagen. (Ohman, 2012, s. 32). Disse fire grunnleggende prinsippene er
en forutsetning for barns rett til lek, og ut i fra hva som er beskrevet over ser man at

barnehagel@reren har et stort ansvar nir det kommer til tilrettelegging for barns samspill i lek.

2.2 Strategier for kontaktetablering

Tabors” (2008) 1 Kulset (2015) viser til det han kaller for «det doble dilemmay, som enkelt
betyr & vere i1 en vanskelig situasjon som er en utfordring 4 lese. Dersom man ser denne
teorien i lys av leken vil man kunne f en forstaelse for en potensiell utfordring som man kan
kjenne igjen 1 barnehagen. Det doble dilemmaet bestér av to situasjoner, og derav navnet
«doble». Det kan vare vanskelig for et barn & oppleve samspill 1 lek dersom man ikke deler
spréket, og det er der dilemmaet kommer inn. For & lere spraket er det en forutsetning at man
blir akseptert gjennom det sosiale, altsd de andre barna, og for 4 bli akseptert er det en
forutsetning at barnet kan deler av spraket. Med andre ord blir barnet satt i en situasjon det er

narmest umulig 4 komme seg ut av pd egenhand (Kulset, 2015, s. 80).

Dersom et barn befinner seg i sin andrespraktilegnelse, kan man finne mange eksempler pa
barn som blir delt opp 1 sprakgrupper for & lere seg spraket. Nar man deler opp en gruppe pé
denne maten skaper man et skille mellom «oss» og «de andre». Derfor er det viktig at man
skaper et fellesskap, slik at det oppstér en felles forstéelse og respekt for hverandre. Gjennom

fellesaktiviteter vil barna erfare andrespriket gjennom lek i samspill, og majoritetsbarna vil
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fremstd som en ressurs nar det kommer til andresprak leringen. (Kibsgaard & Husby, 2014, s.

67).

Tabors (1997) 1 Kibsgaard og Husby (2014) viser til to prosesser som er viktige nar barn lerer
et nytt sprk. Den forste prosessen handler om a observere venner og voksne som snakker
«malspraket». Den andre prosessen handler om at barnet prever seg frem pa egenhdnd ved
hjelp av fraser som barnet har plukket opp gjennom observasjon. Noen ganger har ikke barnet
skjont hva som har blitt sakt, men dersom det er blitt puttet pd bevegelser i det man sier noe,
er det lettere for barnet & forsta konteksten. For eksempel kan man si at det er kaldt ute, ved &
samtidig vise det med kroppen. P4 denne maten kan barnet fa en sterre mulighet til & skjonne
betydningen bak ordet, og deretter adoptere dette, og siden ta det i bruk gjennom egen samtale

(Kibsgaard & Husby, 2014, s. 67).

En annen forutsetning for innpass i gruppen, og i lek er det som kalles for kapital. Alle
mennesker har ulike posisjoner nér de er i en gruppe. Ofte finner man seg i en forskjellig
posisjon ut ifra hvilke akterer det er i gruppen. Kibsgaard og Husby (2014) beskriver
kapitalen som «menneskenes ressurser og disposisjoner i det enkelte felt» (Kibsgaard &
Husby, 2014, s. 34). Kapitalen kan bestd av de ferdighetene og verdiene en innehar og dette
gér innenfor feltet sosial kapital. Man kan ogséd inneha ekonomisk kapital, som 1 barnehagen
kan besté av for eksempel nye kler, eller en popular leke. For at barnet skal kunne fa en
innpass 1 den aktuelle gruppen er det en forutsetning at barnet kjenner til den kapitalen som
ligger til grunn. P4 denne maten kan barnet ta i bruk ulike strategier for & fa en
inngangsbillett. Barnehagelareren har ofte en stor makt i barnehagen nér det kommer til de
ulike posisjonene til barna i gruppa. Derfor er det viktig & belyse kapitalen til alle barna slik at

alle foler at de har noe & bidra med i gruppen (Kibsgaard & Husby, 2014, s. 34).

En annen viktig del ndr det kommer til barnas lek er Bungaard og Gullev (2008) i Zachrisen
(2015) sin forskning som viser til at barn har en tendens til & sgke til andre barn som deler
samme referanser som seg selv. Referanser kan sees 1 sammenheng med at barna er
jevnaldrende, at de snakker samme sprék, eller at de deler samme kjonn. Barn seker ofte etter
en lek som foregér pé et intraetnisk niva, og det er desto viktigere at man tilrettelegger slik at
det kan oppsta lek pa tvers av linjer, altsd pa et interetnisk niva (Zachrisen, 2015, s. 43). En
lek som foregar pa tvers av linjene vil veere med pd & pdvirke barnas tilknytting til hverandre,

pa tvers av deres bakgrunn. Zachrisen (2015) poengterer at det ofte observeres barn med
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etnisk minoritetsbakgrunn pé interetniske lekearenaer, men at graden av deltakelse ofte
varierer. Videre poengterer hun at man ofte ser at de barna med etnisk minoritetsbakgrunn
ofte deltar pd intraetniske lekearenaer, nettopp pd grunn av at barn trekkes mot det de har en

felles referanse med.

2.3 Lekesignaler

Dersom et barn er flerspraklig og ikke deler samme sprék, eller kun forstar deler av spraket sa
kan det vere en grunn for at barnet faller utenfor leken. Leken er forst og fremst barnets
domene, og gjennom leken erfarer barnet en egen form for kultur. Det er nettopp gjennom
leken barnet far erfart at man har ulike posisjoner i gruppa, noe som ogsa vil vise seg i voksen
alder. Barnet skaper sin egen verden gjennom leken hvor det ofte blir delt ut roller til de ulike
akterene som deltar. Noen roller er mer lukrative enn andre, og dersom barnet ikke forstar de
ulike lekesignalene vil det kunne veare vanskelig for barnet 4 vaere deltakende 1 leken.

(Olofsson, 1993, s. 93).

En annen konsekvens som kan komme av at barna ikke forstéar spraket seg i mellom kan vaere
at leken blir tatt pa alvor, nar det egentlig kun er ment som lek. Dette kan forekomme 1 det
som blir omtalt som «late-som-lek» eller «rollelek». Innenfor begge disse leke formene inntar
barn ofte roller utover seg selv, altsd de gér inn 1 en fiktiv rolle. Dette kan bli oppfattet som
utrygt da barnet som ikke enten forstar spréket, eller kun deler av det, ikke skjonner at barnet
har inntatt en ny rolle. En konsekvens av dette kan fore til at barnet derfor trekker seg ut av
leken, for & gjenopprette tryggheten rundt seg (Olofsson, 1993, s. 94). Rolleleken bestér av
mye sprak som kan gjore det utfordrende for barn med ulike sprakbakgrunner & interagere
sammen. Den fysiske leken er derimot &pner opp for lek uavhengig av barnets sprikbakgrunn.
Den fysiske leken blir ofte nedprioritert innenders da det kan oppfattes som stey og uro for
personalet. Det er derfor viktig at personalet sitter pa en bred kunnskap, slik at de har en
forstéelse for at den fysiske leken er minst like viktig som den rolige leken. Barn skaper
betydning gjennom & bruke kroppen sin i samhandling med andre. En lek med vekt pé fysisk
bevegelse blir sett pa som en viktig méte for barna & vaere sammen pa (Zachrisen, 2015, s.

86).

Nér barn deltar i aktiviteter sammen med andre barn skapes det en erfaring. Erfaringen skjer

gjennom samhandling med hverandre, og etter en endt lek sitter barnet igjen med mer
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kunnskap enn tidligere. Denne kunnskapen tas 1 bruk i et eventuelt neste mete, hvor barnet far
brukt sine kommunikasjonsferdigheter i et sosialt samspill. Barn har en medfedt evne til &
tilegne & leere seg sprak, og dette utvikles nar barnet er i samspill med andre (Storli & Moser,

2018).

2.4 Sprakets relevans

Gjennom leken proves det ut regler og det forklares sosiale sammenhenger. I leken far barnet
provd ut hele sitt folelsesregister. Erikson (1940) i Olofsson (1993) poengterer at leken er like
viktig for barn som det samtale er for voksne. Han beskriver at det har for begge deler en
helsebringende, legende innvirkning pé sjelslivet. Spraket har en stor innvirkning pa hvordan
niva samtalen er for oss voksne, og slik er det ogsé for barnet som er i lek. Barn tar i bruk
spréket 1 leken for & fordele rollene seg 1 mellom, forklare temaer, situasjoner, og for at
handlingen ikke skal gd i sta. I leken blir spréket brukt som et hjelpemiddel for & fore inn nye
elementer i en tenkt situasjon. Ved a snakke til hverandre hjelper de hverandre videre i leken
hvor de nesten gir hverandre «réd» slik at leken kan fortsette videre (Olofsson, 1993, ss. 77-

78).

Wall og Picket (1982) i Olofsson (1993) studerte leken til engelske barn og innvandrerbarn.
Gjennom denne studien oppdaget de at de som ikke var spesielt kjent med det spraket som
majoriteten snakket, ofte lekte mindre avanserte late som leker, enn det barna som snakket
majoritetsspraket gjorde. Etterhvert som minoritetsbarna laerte seg spraket bedre, kunne de
ogsa se en forbedring i leken som ble mer avansert og den varte lengre. Leken og spréket er
noe som pavirkes av hverandre. Nar barnet leker late som leker tar de ofte i bruk et annet
sprék enn hva de bruker til daglig. Ofte ser man at de inntar nye roller nar de leker, og med de
nye rollene folger det ogsd med et «nytt» sprak. Dette betyr at desto flere roller et barn leker,

desto sterre blir ogsa sprakrepertoar deres (Olofsson, 1993, ss. 78-79).

2.5 Stettende strategier for majoritetsspraklige barn

Vi har tidligere sett pa hvilke strategier minoritetsbarnet tar 1 bruk for kontaktetablering med
majoriteten. Det har seg slik at ogsa majoritetsbarn bruker ulike strategier for a etablere

kontakt med minoritetsbarna. Tabors (1997) fremhever at man kan «lare» barna som snakker
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majoritetsspraket opp til & hjelpe barn med ulike sprékbakgrunner i deres andresprak
tilegnelse. Gjennom en slik «laring» tar majoritetsbarna i bruk fem ulike strategier. Den
forste strategien handler om 4 ta initiativ. Dette inneberer at man larer barnet hvordan man
kan tilneerme seg andre barn ved a vise interesse for barnet de ensker a etablere kontakt med.
Den andre strategien handler om generelle spraklige aspekter, som vil si at barnet mé lere seg
a snakke rolig & sakte, slik at det blir lettere for motparten 4 ta til seg informasjonen som blir
sakt. Nummer tre handler om 4 ikke gi opp dersom de ikke far respons pa initiativet. Prov
igjen, kanskje far de en bedre respons neste gang. Den nest siste strategien handler om
avklaring. Dersom mottakeren ikke forstar hva som blir sakt, ma den som sper terre 4 be om
en avklaring fra personen pd om det som ble sakt faktisk ble forstatt. Den femte og siste
strategien handler om gjentakelse og utvidelse. Dette betyr at dersom minoritetsbarnet ikke
forsto hva som ble sakt, skal barnet kunne ytre det pd en annen méte, slik at det kanskje blir

en storre forstdelse denne gangen (Kibsgaard & Husby, 2014, s. 77).

Dersom man lykkes i at majoritetsbarn tar i bruk disse fem strategiene vil minoritetsbarna fa
en storre mulighet til 4 leere spréket, og ikke minst oppleve samspill gjennom lek, enn dersom
de kun hadde kommunisert med de voksne i barnehagen. Majoritetsbarna vil kunne fole seg
som en ressurs og at de er til hjelp for noen, mens minoritetsbarna vil kunne fole seg
inkludert. Barna bidrar til & hjelpe hverandre, vise aksept og forstielse for hverandre

(Kibsgaard & Husby, 2014, s. 78).

2.6 Hvordan kan man tilrettelegge for at barn opplever samspill gjennom lek pa tvers

Grover (2018) tydeliggjor 1 boken «& lere sprak i barnehagen» at det er et lederansvar 4 pase
at personalet som daglig samspiller med barn, settes i stand til & gjor det pd en méte som er
med pa 4 fremme utvikling. Hun trekker frem at ansvaret ligger pd ulike ledere, gjennom
ulike nivier (Grover, 2018, s. 138). Grover (2108) skriver videre at det er viktig med faglig
utvikling av personalet i barnehagen. Hun viser til en kvasieksperimentell studie som ble gjort
av Dickinson og Caswell (2007) der resultatet viste en betydelig forskjell pé personalet som
hadde mottatt det faglige, kontra de som ikke hadde mottatt el slikt tilbud. Forandringen viste
forskjeller nar det kom til kvaliteten pé sprikarbeidet i barnehagen. En faglig utvikling av
personalet 1 barnehagen vil kunne fore til at de mestrer ulike samtalestrategier som kan vise

seg & vaere sprakstimulerende 1 samhandling med barna (Grever, 2018, ss. 140-141).
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Zachrisen (2015) hevder at motivasjonen til barn kan beskrives som en motivasjon til & leke,
og ikke til at noe skal leres. Dette inneberer at dersom barnet skal ha interesse av a lere seg
et nytt sprdk ma man legge til rette for en lek som fremstar som meningsfull, morsom og
interessant (Zachrisen, 2015, s. 115). Man kan tenke seg at det er tre betingelser som ma ligge
til rette for at barn med ulik sprakbakgrunn skal fa oppleve samspill gjennom lek. Den forste
betingelsen handler om at de som deltar burde fremsta som ganske like. Her menes under sa
menes ordet «like» at barna har lik status i gruppa. Dersom barna har lik status vil det ogsé
vare sannsynlig at barna blir mer likestilte, og forskjellene oppleves ikke pa samme méte. For
at dette skal oppleves i praksis er det nedvendig at barna opplever gode relasjoner med
hverandre gjennom ulike posisjoner i lek. Det holder ikke at barna opplever dette en eller to
ganger, men det ma foregd en relasjonsbygging over tid. En betydeligere involvering fra de
voksne som jobber i barnehagen kan vare en mate & jobbe mot at barna fér flere erfaringer

med likestilte posisjoner pa lekearenaen (Zachrisen, 2015, ss. 116-117).

Videre gir hun inn pa betingelse nummer to som handler om & sikre reell samhandling
mellom akterene. Dette innebaerer at gruppa har en felles malsetting. For eksempel kan to
barn med ulik sprakbakgrunn fa i oppgave 4 hjelpe til & dekke pé bordet til de andre barna. En
slik felles erfaring vil kunne fore til at barna finner lettere sammen 1 leken. Den siste
betingelsen handler om 4 unngé konflikt og konkurranse i leken. Dersom man tar
utgangspunkt i betingelse nummer en som handler om likestilte posisjoner i gruppen vil man

forhapentligvis klare & unngd de sterste konfliktene og konkurranse (Zachrisen, 2015, s. 119).

I boka «se mangfold!» spesifiserer Gjervan, Andersen og Bleka (2012) at
barnehagepersonalet ofte fokuserer pa minoritetsbarna sine norskspraklige kunnskaper, og
vurderer ut i fra dette hvordan barnet ligger an. Andersen (2012) gjorde en undersokelse i
2002 hvor hun fant at barnehagepersonalet ikke setter fokus p& minoritetsbarnas morsmaél.
Videre poengterer hun at det kan virke som at andre sprak enn norsk blir sett pd som det hun
kaller for «ikkesprak» i barnehagen. Barn med et annet morsmél som mestrer norsk pé et bra
nivé blir ofte omtalt som «flinke». Ved & snu fokuset bort fra hvor godt barnet behersker det
nye spriket eller ikke kan man heller sette fokuset pa andre mater & kommunisere pa. Ved &
vise annerkjennelse til barna pé ulike méiter ved a la de delta i pd barnehagens ulike arenaer pé

egne forutsetninger og premisser (Gjervan, Andersen, & Bleka, 2012, ss. 128-129).
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3 Metode

«Det & veere metodisk i vitenskapelig forstand er a bruke og overholde intellektuelle standarder i
vér argumentasjon. Det stiller ikke bare krav til oss om @rlighet og sannhet, men ogsa til & tenke
og systematisere vére tanker. Dette er allmenngyldige krav til enhver metode, Vi trenger

ulikemetoder béde til & fa frem ny kunnskap og til & etterprove i hvilken grad pastander er sanne,

gyldige eller holdbare (Dalland, 2017, s. 51).

Metode er det som forteller oss noe om hvordan vei man burde ga nar man skal innhente
informasjon rundt et valgt tema. Aubert (1985) i Dalland (2017) beskriver metode som en
fremgangsmate til 4 lose problemer og komme frem til ny kunnskap (Dalland, 2017, s. 51).
Innenfor metode finnes det to retninger man kan velge & gé, enten kvalitativ metode eller
kvantitativ metode. Kvantitativ metode gir data i form av mélbare enheter. Ved bruk av
denne metoden fir man frem det som er felles og gjennomsnittlig. Kvalitativ metode fanger
opp meninger og opplevelser som man ikke kan méle eller feste opp mot tall. Man fanger opp
meninger og ved denne type metode tar man sikte pa 4 formidle forstaelse. Dalland (2017)
skriver at metode er et verktey man tar i bruk for & innhente kunnskap og informasjon pa.
Begrunnelse for valg av metode bunner i at man mener at det er akkurat den metoden man
velger som egner seg best til & belyse problemstillingen man har stilt pa best mulig méte

(Dalland, 2017, s. 52).

3.1 Valg av metode

Nar jeg skulle gd i gang med & skrive bacheloroppgaven var jeg nedt til 4 ta stilling til
hvordan metode jeg onsket 4 ta 1 bruk for 4 fa svar pa problemstillingen min «hvordan kan
barnehagel@reren tilrettelegge for samspill 1 lek mellom barn med ulik sprdkbakgrunn». Med
utgangpunkt i teamet jeg har valgt, samt problemstillingen min falt valget mitt pa kvalitativ
metode for & samle inn data til mitt arbeid. Ved & bruke kvalitativ metode sto jeg fritt til &
utarbeide spersmal jeg onsket var pa 1 henhold til problemstillingen. Ved bruk av kvalitativ
metode kan man ga mer i dybden pé temaet, slik at man kan innhente informasjon man

trenger til avhandlingen (Dalland, 2017, s. 112).
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3.2 Kvalitativ metode

Nér jeg skulle ga 1 gang med bacheloren visste jeg tidlig hvilket tema jeg ensket & skrive om,
og deretter utformet jeg en problemstilling jeg ensket svar pa. Jeg ensket & se pd hvordan man
kan tilrettelegge for samspill i lek mellom barn med ulik sprakbakgrunn. Gjennom
problemstillingen ensket jeg ikke & fa et svar som kunne males 1 tall, men jeg ensket derimot
a se etter tendenser. Grunnlaget for valg av intervju som metode var at jeg ensket & innhente
informasjon som kunne si noe utover personen jeg intervjuet. Det vil ikke vaere oppnéelig &
forsta en hver person sin erfaring gjennom et intervju, men jeg ville likevel sitte igjen med en
god del informasjon om temaet pd en generelt grunnlag. Kvaliteten pa intervjuet vil vare
overens med min evne til 4 oppfatte svarene og hvordan jeg tolker dem (Dalland, 2017, s. 64).
Personen man intervjuer kan selv velge hva de ensker & utlevere av informasjon, samt avsla
sporsmél dersom de ikke ensker & svare (Dalland, 2017, s. 97). For & underbygge funnene fra

intervjuet vil jeg ta i bruk eksempler fra egen erfaring.

3.3 Planlegging og gjennomfering av intervju

Under utformingen av intervjuguiden til kandidaten jeg skulle intervjue onsket jeg & stille
spersmél som var dpne slik at jeg ikke ente opp med et ja/nei svar. Jeg ensket & oppmuntre til
dialog hvor jeg og kandidat kunne ha en samtale, og der jeg eventuelt kunne sporre
oppfelgingsspersmél der jeg onsket mer informasjon. Nér intervjuguiden var klar tok jeg
kontakt med ensket barnehage og sendte mail til pedagogisk leder hvor jeg spurte om hun
kunne tenke seg til 4 stille til intervju. Deretter sendte jeg tema og spersmalene slik at hun
kunne stille forberedt til metet. Begrunnelse for valg av kandidat var hennes lange erfaring
som pedagogisk leder, samt hennes erfaring gjennom arbeid flerkulturelle barn. Avdelingen
den pedagogiske lederen jobber pd bestir av barn med mange ulike sprak og etnisiteter. Under
selve intervjuet var det viktig for meg at jeg ikke la foringer pé hva jeg tenkte at kandidaten
skulle svare, slik at hun sto apen til & fortelle sine meninger og erfaringer uten at jeg pa noen
slags méte veiledet henne frem til et svar. For & kvalitetssikre informasjonen jeg hadde fétt
sendte jeg dokumentet med svarene endt intervju til informanten. Ved a gjore dette fikk hun
mulighet til & se over hva jeg hadde fatt av informasjon, og om hennes intensjoner stemte
med det jeg hadde skrevet ned. P4 denne maten kunne hun tilfeye punkter hun tenkte det var

viktig at jeg fikk med dersom jeg ikke hadde fétt det under intervjuet (Dalland, 2017, s. 68).
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3.4 Analyse av funn

Etter endt intervju startet jeg med a renskrive dataen jeg hadde innsamlet. Jeg leste gjennom
teksten flere ganger og tok lengre pauser for hver gang jeg leste. Etterhvert startet jeg med &
markere svarene jeg hadde skrevet ned 1 intervjuet med forskjellige farger for & se hva som
var direkte svar pd problemstillingen min. Ved & jobbe pa denne maten oppdaget jeg stadig
nye funn underveis. Ved a systematisere svarene kunne jeg knytte funnene mine til relevant
teori. Nar man ser etter funn handler det om & prove a fa frem hva det egentlige budskapet er,
og hva informanten prover a gi uttrykk for (Dalen, 2013, s. 60). Christoffersen og
Johannessen (2012) kaller denne prosessen for koding av et dokument. Ved a systematisere
resultatene av intervjuet kunne jeg sile ut hvilken informasjon som var mest relevant i forhold
hva som var et dirkete svar pa problemstillingen min (Christoffersen & Johannessen, 2012, s.

101).

3.5Etikk

For jeg kunne starte med intervjuet var jeg nedt til & innhente samtykke hos personen jeg
intervjuet slik at jeg kunne bruke henne som min informant. Nar man innhenter samtykke er
det viktig at man gir korrekt informasjon til deltakeren slik at personen er klar over og forstér
hva som er hensikten bak intervjuet, og hvordan man senere har tenkt til a ta 1 bruk materialet.
Gjennom mitt arbeid med materialet var det viktig & anonymisere personer og sted slik at det
ikke er mulig for andre & vite hvilke barn, voksen eller barnehage det er snakk om. Det er
viktig & ivareta taushetsplikten til den/de man intervjuer (Dalland, 2017, s. 120). For
intervjuet startet hadde jeg utarbeidet et samtykkeskjema som informanten leste gjennom og
ga deretter sitt muntlige samtykke. Nir man gjennomferer et intervju i forbindelse med
bachelor understreker Dalland (2017) at gjennom innhenting av kunnskap er det lite man kan
gi tilbake til informanten, og det var derfor viktig for meg a fa frem at ved hennes deltakelse
var den pedagogiske lederen med pé 4 gi meg informasjon som var nyttig for min forskning

innenfor et aktuelle temaet (Dalland, 2017, s. 238).

3.6 Metodekritikk

Gjennom intervjuet fikk jeg samlet mye data til min empiri, men ettersom jeg ikke kunne ta
med alt méitte jeg selv ta en vurdering av hva hvilke funn som ble de viktigste. Nar jeg skulle

inn 1 prosessen om 4 velge ut hvilke resultater som ble viktigst for min oppgave matte jeg se
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pa hva som kunne vare et direkte svar pa problemstillingen min, og om det hadde holdbarhet.
En muligfeilkilde i intervjuet kan vaere kommunikasjonsprosessen mellom meg selv og
informanten (Dalland, 2017, s. 120). Under intervjuet spurte jeg informanten om spersmalene
jeg hadde skrevet ned pa forhand, og ettersom informanten uttrykte sine svar skrev jeg dem
ned. En utfordring med dette var & f4 med all informasjonen informanten sa. Nar man mottar
mye informasjon pd en gang kan det vare lett at noe som blir sakt «glipper», og siden jeg ikke
hadde mulighet til & gjore lydopptak matte jeg etter beste evne skrive ned det som ble
formulert. I ettertid ser jeg at det kunne vert til min fordel & ha med en medstudent som
kunne skrevet det som ble kommunisert mellom meg og informanten. P& denne maten kunne
jeg ha vaert mer «tilstede» under samtalen, istedenfor & fokusere pd & skrive ned det som ble

sakt.

Til ettertanke kunne jeg ogsd gjennomfort flere intervjuer for a belyse temaet fra ulike stisted.
Da ville jeg kanskje fétt funn som var ulik fra hverandre, tatt i betraktning at informantene
ville hatt ulike tanker og erfaringer rundt spersmélene. Derimot ga informanten meg mange
svar og ettersom jeg var interessert i 4 se etter tendenser folte jeg etter endt intervju at jeg satt

igjen med mye informasjon som var relevant for problemstillingen min.

4 Presentasjon av empiri

All min empiri er basert pa funnene jeg har fatt gjennom intervju med pedagogisk leder. I
denne delen vil jeg presentere funn som jeg har fatt gjennom intervjuet jeg hadde med
pedagogisk leder. I og med at jeg har valgt kvalitativ metode vil jeg ikke f4 et svar som er rett
eller galt, men jeg har sett etter tendenser, og det er viktig & huske pé at dette kan vere ulikt
fra hver enkelt barnehage. Jeg har valgt 4 dele funnene mine inn 1 ulike kategorier slik at det

skal bli lettere & se et samsvar mellom teori og funn.

4.1 Pedagogisk leder sine tanker rundt vektlegging av lek, og hva tenker hun om lek
som foregar mellom barn som ikke deler ssmme morsmal.

Pedagogisk leder ga uttrykk for at hun og resten av personalet legger stor vekt pa leken 1
hverdagen. Nesten alle aktiviteter gjennom dagen er preget av lek, bortsett fra under méltid.

Leken er den plassen der de kan koble barna pa hverandre ved & gjore barna oppmerksomme
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pa hverandre. Et eksempel hun viser til her nér to barn tegner det samme kan hun si «&jj, se
dere har begge to tegnet en rod blomst». En av barnehagelareren sine mange oppgaver blir
derfor & legge til rette for at det skal vaere rom og tid for & leke. Dersom barnet er flerspraklig
og kommer fra en annen kultur kan det vaere vanskelig i begynnelsen a skulle fa innpass 1
leken da de ikke forstar de ulike lekekodene. Det er derfor viktig at man er tilstede for barna
slik at man kan hjelpe barna inn i leken. Det legges stor vekt pa & lere barna ulike «fraser»
slik at de kan invitere seg selv inn i leken. Barna planlegger mye om hva som skal skje og
hvem som skal vere hva, og dersom de ikke deler samme morsmal krever det at en voksen er
der & kobler barna pa hverandre. Barna leker mye, og ofte er det de samme temaene som gar
igjen, som for eksempel familie, eller at de leker at de er dyr. Ofte ser hun at dersom et barn
finner en rolle som de mestrer sa fungerer leken bra, eller dersom rammene innenfor leken er
tydelige. Tenker at det ikke er noen forskjell pa leken dersom barn fra minoriteter leker

sammen, eller om det er barn fra majoriteten som leker sammen.

4.2 Hva blir personalets oppgave for at barna skal oppleve samspill i lek, hvilke tiltak

blir eventuelt tatt 1 bruk for a skape samspill i lek pa tvers.

Det er viktig & legge til rette i forhold til tid. Lekearenaen skal vare en plass hvor barna skal
ha mulighet til & leke uforstyrret, men det er viktig at personalet er tett pd dersom barna ikke
deler samme morsmaél slik at man kan fungere som en stotte. Nar man er tett pa kan man veere
tilgjengelig for & tolke for barna, se initiativene, prove a forstd hva de prover 4 formidle. Da
kan man fungere som et slags mellomledd der man kan beskrive dette videre for det andre
barnet. Det kan veare vanskelig for barnet 4 forstd de ulike lekesignalene, og her er det ogsa
viktig at man er tilstede & tolker for barna. Det er ikke kun barna med et annen sprakbakgrunn
man ma tolke for, men det er ogsé viktig a tolke frem og tilbake mellom barna slik at det
oppstar et samspill dem i mellom. Etterhvert som barna lerer a kjenne hverandre ser de at det
verbale spréaket ikke er like utfordrende, og at barna ofte tar i bruk kroppssprak for a
kommunisere med hverandre. Konkreter kan vere et viktig redskap, og de voksne kan
tilrettelegge ved & gi barnet tilgang pé for eksempel en populer leke slik at det kan bli lettere
a invitere seg inn i1 leken. Noen ganger kan det vare at personalet styrer leken hvor det deles
ut ulike roller som det tenkes at barna kan mestre hvor det ikke kreves for mye

sprakkunnskaper. Leker som kan vare vanskelig derimot er leker der det blir brukt mye sprak,
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som for eksempel rollelek. Det er ogsa viktig at personalet er i stadig utvikling slik at de fér

tilstrekkelig med kunnskap som de kan ta i bruk gjennom deres praksis.

4.3 Tilrettelegging for samspill i lek, foregir det spontant eller ligger det noen feringer
pa dette.
Dette er litt bade og. I lapet av dagen er leken noe som ofte skjer spontant, men det er ogsa
tilrettelagt for lekegrupper. Lekegrupper er noe som brukes aktivt hver dag, og avgjerelsen for
hvem som skal leke sammen ligger det ofte tanker bak. Dette er for & prove a legge til rette for
hvilke barn som de tror kan vare bra for hverandre. Tanken bak er at barna skal utfylle
hverandre, og med dette menes det at barna har forskjellige styrker, og ved arrangere slike
grupper kan barna vere med pé a lefte frem hverandre. Det er alltid en baktanke eller et méil
bak alle avgjerelser som tas, hvor alt bunner i samspill, og spraket kommer som en naturlig

del av dette.

4.4 Hvilken lek observeres i gruppen din.

Kan ofte se at dersom det er snakk om felelser kan barna ta i bruk morsmalet sitt. Sprak og
nasjonalitet spiller ikke s stor rolle i gruppa som helhet, men ser at dersom barnet ikke
behersker det norske spriket godt nok slik at det kan uttrykke seg med ord kan de falle
utenfor leken. Det observeres at barna ofte kan snakke i vei pd sitt eget morsmaél til hverandre,
uavhengig om de forstar hverandre, men dette handler mye om alder. Desto eldre barna er
detter de oftere ut av leken da spréiket spiller en storre rolle ettersom det blir vanskeligere &
vare lenge 1 en avansert rollelek der man ikke deler samme morsmaél. Regellek er derfor

lettere for barna & vere delaktige over en lengre stund.

5 Drofting

Som barnehagel@rer tenker jeg det er viktig at man har kompetanse rundt flerspriklige barn
og er oppmerksom pa ulike grunner til at barnet kan falle utenfor leken. Derfor er det viktig &
kunne noe om hvordan man kan tilrettelegge for at barnet skal lykkes med a oppleve samspill
1 lek. I dreftingen vil jeg ta utgangspunkt i funnene jeg gjorde etter intervjuet, samt anvende
relevant teori som jeg har lagt frem i teoridelen. Under droftingen vil jeg ogsa belyse ulike

situasjoner som jeg selv har erfart gjennom praksis.
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5.1 Hvordan fungerer leken mellom barn som ikke deler samme morsmal

I lopet av en dag i barnehagen er det mye som skjer, og mye man skal holde styr pa. Noen
ganger er leken planlagt, andre ganger skjer det spontant. Dette presiserer ogsa informanten
under vér samtale. Et funn jeg tenker det er viktig & se pa er det informanten poengterer om
lekesignaler mellom barn med ulik sprakbakgrunn. Det ligger en forutsetning for at dersom
barnet skal kunne oppleve samspill i lek pd tvers er at det forstar de ulike lekesignalene.
Dersom barnet er flerspraklig og ikke deler samme spradk som majoriteten av barnegruppa,
eller kun deler noe av spréket kan det vere en fare for at barnet havner pd utsiden av leken.
Av egen erfaring har jeg sett at rollelek kan veare vanskelig a delta i dersom barnet kun deler
noe av spraket. Informanten hevder ogsa at rolleleken kan vere en avansert form for lek
dersom forskjellene mellom det verbale spréaket blir for stort, og av erfaring ser hun at barna
ofte inntar de samme rollene hvor de kjenner seg trygge. Dette tenker jeg kan ha bide en
positiv og negativ konsekvens. Dersom det flerspréklige barnet alltid opplever & vaere i den
samme rollen, vil barnet kunne bli frarevet en gylden mulighet til & posisjonere seg innad i
gruppen. Derimot kan det vare at barnet foler seg trygg i rollen, og ved & tildele barnet en ny
rolle som blir sett pd som mer lukrativ, kan dette fore med seg at barnet opplever at den
trygge og kjente leken blir borte. Som en konsekvens av dette kan barnet trekke seg ut av
leken for 4 stabilisere en trygghet rundt seg (Olofsson, 1993, ss. 93-94). Jeg tenker at det
informanten sier om 4 styrke barna til deres fordel er et viktig funn i forhold til det jeg nettopp
har diskutert. Ved & ikke la spraket std i fokus, men & snu oppmerksomheten over til andre
méter 8 kommunisere pa, kan man vektlegge barna sine styrker uavhengig av hvor godt barnet

mestrer det verbale spriket (Gjervan, Andersen, & Bleka, 2012, ss. 128-129).

For at det skal oppst lek mellom barn med ulik sprakbakgrunn, men ogsd barn som deler
samme sprak, er det viktig at man legger til rette 1 forhold til tid. Selv om informanten legger
vekt pa at leken skal vere en plass hvor barna skal kunne leke uforstyrret er det viktig & vaere
i nerheten slik at man er tilgjengelig for & tolke for barnet dersom man ser at det er behov for
det. Et av funnene som ble gjort tilknyttet intervjuet er det informanten sier om viktigheten
rundt det & «koble» barna pa hverandre, dette kan vere en viktig strategi for & gjore barna
oppmerksomme pa hverandre. Gjennom en slik positiv erfaring vil barnet kunne fole en
tilharighet til gruppa (Kibsgaard, 2018, s. 49). Et annet funn tilknyttet til det & «koble» barna

pa hverandre nevnes det at de lerer de flerspraklige barna ulike «fraser» som de kan ta i bruk
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for & invitere seg inn, og som et eksempel pa dette kan «skal vi disse sammeny vare en slik

«frasey.

Et redskap man kan ta i bruk for & opprette en nysgjerrighet som igjen kan fore til samspill
gjennom lek uavhengig av sprék er ulike konkreter. Informanten hevder at ved 4 tilrettelegge
for & gi barna konkreter, for eksempel en popular leke vil barnet kunne hevde seg i gruppen
slik at det kan bli lettere a etablere et samspill mellom barn med forskjellig morsmal.
Kibsgaard og Husby (2014) poengterer alle mennesker har ulike kapitaler. I teoridelen har jeg
vist til teorien om at kapital kan beskrives som de ferdighetene og verdiene en innehar og
dette gér innenfor feltet sosial kapital. Dersom det er en stor forskjell i den sosiale kapitalen i
barnegruppa kan det derfor veere aktuelt & gi barnet en leke som har stor kapital innad i
gruppen. Ved & uteve makten sin pa denne maten kan barnehagelareren bidra til at barnet
oppnar en storre kapital og barnet kan derfor oppfattes som en mer «interessant» lekepartner

(Kibsgaard & Husby, 2014, s. 34).

Nar det gjelder lek mellom minoritetene markerer informanten at det ikke ses noen betydelig
forskjell enn nar barn fra majoriteten leker sammen. Bungaard og Gullev (2008) i Zahcrisen
(2015) fikk gjennom sin forskning se tendenser til at barn ofte soker etter andre barn som
deler samme referanse som seg selv (Zachrisen, 2015, s. 43). Dette funnet stiller jeg meg
noenlunde kritisk til ettersom Zachrisen (2015) sin studie viser til at lek med inntatte
rollefigurer var sjeldent & se pd interetniske lekearenaer. Det kan tenkes at grunnen til at det
forekommer mindre inntatte roller pé interetniske lekearenaer er at dette er en lek som bestar
av mye sprak, som jeg ogsd har nevnt tidligere. Barnehagel@rerens rolle her tenker jeg blir &
hjelpe barna til & ta i bruk de forutsetninger som barna innehar. Med dette mener jeg at det
ikke er til barnets eller lekens hensikt & legge til rette for en lek der det kan forekomme at
enkelte barn ikke forstdr sammenhengen, og da spesielt barn som har en annen sprakbakgrunn
en majoriteten. Med utganspunkt Zachrisen (2015) sin studie om lek pé interetniske
lekearenaer vil det vere en fordel for minoritetsbarna at man tilrettelegger for en lek som tar

utgangspunkt i det de allerede har erfaringer og kjennskap til (Zachrisen, 2015, s. 88).
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5.2 Voksenrollen og tilrettelegging for samspill 1 lek

Nér det kommer til voksenrollen er uttrykket «& vare tett pa» noe som gar igjen. Et funn jeg
tenker det er viktig & belyse i denne sammenhengen er den voksnes tilstedeverelse 1 barnas
hverdag. For at personalet skal kunne oppfatte hvordan leken mellom barna er, er det en
forutsetning at man er tilgjengelig slik at man kan vare der a tolke for barna, se initiativene
og ikke minst tolke videre det de prover & formidle. I teoridelen har jeg sett pa ulike strategier
barn med ulike morsmal tar i bruk for & oppna samspill i lek med hverandre. Som jeg har
nevnt tidligere viser Tabors (2008) til ulike strategier barn med minoritetsspraket kan ta i bruk
for & oppleve samspill, men ogsd majoritetsbarn tar i bruk ulike strategier for 4 etablere
kontakt med minoritetsbarna. En slik mate & tenke p4, tenker jeg er betydningsfull nir det
kommer til kontaktetablering. Da vil man kunne unngé a skape et skille mellom «oss» og de

«andrey.

Selv har jeg hatt erfaring fra praksis hvor det har vert situasjoner hvor det
majoritetsspraklige barnet har provd & etablert et samspill mellom seg selv og et barn som var
annen sprakbakgrunn. Det som skjedde da var at barnehagelereren fortalte til det
flerspraklige barnet at barnet med minoritetsspraket ikke forsto hva barnet sa. En slik
situasjon kunne kanskje vert unngatt dersom barnehagelereren hadde tatt seg tid til & prove &
tolke hva det var barnet provde 4 formidle, og deretter tolke det videre til barnet som hadde en
annen sprakbakgrunn. Ved 4 takle det pa en slik méte vil den voksne kunne vaere med pé &
skape et fellesskap mellom de to barna. Kanskje kunne barnehagelareren ogsé ha strekt seg si
langt som & ta opp et nytt tema som man av erfaring visste at barna hadde en felles interesse
og forstaelse for (Kulset, 2015, s. 80). Alle barn har rett til & bli hert og forstatt, men dersom
man ikke deler sprak, kan det noen ganger vise seg a vaere problematisk. (Kibsgaard, 2018, ss.
50-51). En viktig oppgave som barnehagelarer kan tenkes & vare & sikre en reel samhandling
mellom barna. En mate 4 sikre dette pd kan vare & gi barna ulike oppgaver som de mé
samarbeide om, og utfore sammen. En slik oppgave kan for eksempel vere 4 hjelpe den
voksne med & feie gulvet. Ved a legge det opp pa denne méten vil barna vere avhengig av
hverandre for 4 utfore den tildelte oppgaven, og det vil i senere tid kunne fore til at de ved en
annen anledning finner lettere sammen i lek. Den voksne vil ogsdkunne vere i naerheten av
barna slik at en kan observere hvordan aktiviteten utarter seg, og kan fungere som en stotte

dersom man ser at det er behov for det (Zachrisen, 2015, s. 119).
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Ved 4 alltid ha en tanke bak de ulike avgjerelser man tar, vil man kunne legge til rette for en
lek som tar utgangspunkt i barnets forutsetninger. Alle barn har rett til 4 leke, men det er
barnehagelareren og resten av personalet sitt ansvar a ta beslutninger som handler om barnet,
og til syvende og sist skal vaere til barnets beste. Informanten fremhever at gjennom deres
planlegging ligger det ofte en tanke og et mél bak hver avgjerelse. Lekegrupper er noe som
brukes aktivt hver dag, og de setter sammen en gruppe av barn hvor de tenker péd hvilke
forutsetninger det enkelte barnet har, slik at de kan ta nytte av hverandre sine kvaliteter. I
praksis kan det vare vanskelig & observere alle valgene som blir tatt. Et viktig verktoy 1
arbeid med «barnets beste» kan vare ulike observasjonsmetoder man tar i bruk. P4 denne
méten kan man observere miljoet rundt barna, og hvordan lekemilje man har i barnehagen.
Min erfaring er at dersom man er aktiv sammen med barna og deltar i deres lek far man mye
gratis informasjon. Da skaper man ikke en distanse mellom seg selv og barna, men man blir
med inn i leken og fér sett hva som skjer pd nart hold. I ettertid kan man diskutere de ulike
observasjonene som har blitt gjort gjennom refleksjons meter, og deretter ta et valg for hvilke
tiltak man ma gjere, og hvordan man kan tilrettelegge ulike situasjoner slik at det blir til

«barnets beste» (Ohman, 2012, s. 31).

5.3 Sprékets relevans

Spraket blir sett pa som en viktig del av barns méte & kommunisere pa, men et barn har mange
sprak, og det kroppslige er vel s viktig, noe informanten ogsa poengterer. Informanten
nevner at av erfaring vet hun at etterhvert som barna lerer 4 kjenne hverandre ser de at det
verbale spréket ikke er like utfordrende og barna tar ofte 1 bruk kroppssprék for a
kommunisere med hverandre. Den fysiske leken kan bidra til & 4pne opp for lek uavhengig av
barnets bakgrunn. En viktig forutsetning for dette er at barnehagelareren og personalet sitter
pa nok kunnskap til & forstd at den fysiske leken er minst like viktig som den rolige leken. Da
kan man tilrettelegge for en lek som har mer «faste» rammer slik at lekesignalene ikke blir for
vanskelig for barnet a tolke (Zachrisen, 2015, s. 86). Selv har jeg observert en situasjon der et
flerspraklig barn har statt pa utkanten & observert en gruppe med barn som lekte radt lys. Etter
en stund gikk barnet for seg selv og «avet» pa leken hun hadde observert. Dagen etter ble det
arrangert samme lek pa nytt igjen 1 regi av en 1 personalet, og denne gangen var det
flerspréklige barnet delaktig i leken. Slik jeg ser det i denne situasjonen har den voksne her
lyktes med & skape rom og mulighet slik at barnet skulle f& muligheten til & delta i lek. Grover

(2018) understreker at det er viktig med faglig utvikling i personalet, noe informanten ogsa
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poengterer. Dette er et funn som jeg tenker er viktig nar det kommer til kvalitetssikring av
barnehagen. Som jeg har nevnt i teoridelen sd gjorde Dickinson og Caswell (2007) en
kvasieksperimentell studie der resultatet viste en betraktelig forskjell nar det kom til kvalitet
pa sprakarbeid i barnehagen (Grover, 2018, s. 140). Dette er nok ikke av ren tilfeldighet. I
forhold til dette funnet har jeg lyst til & trekke frem enda et eksempel som jeg selv observerte 1
praksis. En fra personalet og et flerspriklig barn satt a lekte med plastelina rundt bordet.
Barnet holder frem det hun hadde laget til den ansatte, hvor den ansatte svarer «se der ja, her
har du laget et blétt ansikt med en gul munn og grenne oyner). Her viser den ansatte at hun
mestrer denne formen for samtalestrategi hvor hun benevner alle de ulike delene i ansiktet til
figuren, samt fargen. En slik méte & snakke til et flerspréklig barn pé vil trolig vise seg & vaere
sprékstimulerende. Ved & ta i bruk spraket pd denne méten kan man stimulere spraket til

barnet, samtidig som det er lekebetont.(Grever, 2018, s. 141).

I intervjuet med pedagogisk leder ble det nevnt at dersom et flerspriklig barn snakket om
folelser tar de ofte 1 bruk morsmalet sitt. Uavhengig av hvilket sprék barnet snakker har det
rett til & bli sett og forstétt. Folelser og uttrykk er noe som mé tas pé alvor, og jeg tenker at
barnehagel@reren har en viktig rolle til det aktuelle tema. Dersom et barn ikke far en
bekreftelse pé sine tanker og folelser kan det fore til at barnet ikke foler seg sett og anerkjent.
Jeg tenker derfor at det er viktig at barnehagel@reren er tilstede for & sette ord pd hva barnet
prover & uttrykke. Noen ganger md man prove seg frem, og det er kanskje ikke alltid man
treffer rett. Nar barn er i samspill med hverandre hender det ofte at det skjer
uoverensstemmelser 1 mellom dem, og en viktig oppgave her blir & tolke i mellom barna
dersom de bestér av forskjellige sprékbakgrunner. Alle barn har rett til sin egen mening, og

retten til & pavirke sin egen hverdag (Ohman, 2012, s. 32).

6 Avslutning

I denne bacheloroppgaven har jeg gjennomfert en kvalitativ forskning hvor jeg har intervjuet
en pedagogisk leder. Malet med oppgaven var a skaffe meg kompetanse rundt hvordan
barnehagel@reren kan tilrettelegge for samspill i lek mellom barn med ulik sprakbakgrunn.
Jeg var ikke ute etter 8 komme med et fasitsvar, men jeg var interessert i 4 se etter tendenser.
En viktig forutsetning for oppgaven var a se pé hvilken rolle barnehagelereren har nir det

kommer til tilrettelegging. For & drefte problemstillingen min har jeg tatt utgangspunkt i
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funnene jeg gjorde, samt stottet meg til pensum jeg har anvendt i teoridelen. Jeg har i tillegg

brukt eksempler fra egen erfaring for & belyse det aktuelle tema ytterliggere.

Jeg har fétt en storre kompetanse rundt hvordan barnehagelareren kan ta i bruk seg selv for &
inspirere til lek. Jeg har ogsé sett p4 hvordan man kan lere bort ulike teknikker til barna slik
at de selv kan ved hjelp av ulike «fraser» invitere seg selv inn i leken. Barn er forskjellige,
enten de snakker forskjellig sprak eller har ulike interesser. Noen barn trenger mer tid enn
andre, og gjennom erfaringer laerer man & kjenne det enkelte barn og dets forutsetninger.

Jeg har blant annet sett pa ulike posisjoner og roller barn har pa deres lekearenaer, og
hvordan man kan legge til rette for at barna kan oppleve 4 ha en felles kapital ved 4 ta i bruk
ulike konkreter. Selv om det verbale spraket spiller en viktig rolle nér det kommer til samspill
i lek pa tvers, tenker jeg ut i fra funnene mine at dette ikke er en avgjerende faktor. Et barn
har mange sprak, og jeg tenker at det blir viktig & pne opp for den fysiske leken da den ofte
bestar av faste rammer hvor barna ikke er like avhengig av & dele samme sprak. Det blir
derfor viktig for barnehagelareren & ta utgangspunkt 1 de forutsetninger barnet har, og jobbe
ut i fra disse. Det er mange ulike strategier man kan ta i bruk for & skape et samspill mellom
barn, og dette er noe jeg har hatt stort fokus pa gjennom oppgaven. Selv om jeg ikke sitter
igjen med et fasitsvar tenker jeg likevel at jeg har belyst et tema som er relevant og svart
viktig ndr det kommer til barnehagelarerens rolle i tilrettelegging for samspill gjennom lek

mellom barn med ulik sprakbakgrunn.

6.1 Veien videre

Dersom jeg skulle ha arbeidet videre med dette temaet ville jeg har brukt mer tid til &
intervjue flere pedagogiske ledere slik at jeg kunne sett om det var store forskjeller mellom
hvordan de tilrettelegger for samspill i lek mellom barn med ulik sprakbakgrunn. Dersom jeg
skulle ha jobbet videre med denne oppgaven ville jeg hatt et storre fokus pa hvilke forskjeller

det er 1 en lek hvor minoritetene leker sammen, kontra en lek der majoriteten leker.

Det har vert spennende a skrive en oppgave hvor jeg selv sto fritt til 4 velge tema og
problemstilling, og jeg tenker det er viktig at man har kompetanse rundt det aktuelle tema nar
man jobber i en flerkulturell barnehage. Jeg ser i etterkant av denne oppgaven at jeg sitter pd

en mye storre kunnskap nar det kommer til det valgte tema, og jeg har fatt mye informasjon
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fra funnene mine. Jeg sitter igjen med mange tanker rundt hvordan man kan tilrettelegge for
en lek som skaper samspill pd tvers av sprak. Dette er tanker jeg vil ta med meg videre ut i

jobben som kommende barnehagelarer.
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8 Vedlegg

8.1 Samtykkeerklering

Informasjonsskriv

Hei,

Jeg studerer for tiden pd Dronning Mauds minne og skal nd i gang med & skrive en
bacheloroppgave. I denne oppgaven vil jeg undersgke hvordan man kan tilrettelegge for
samspill i lek mellom barn med ulik sprdkbakgrunn. For & innhente den nedvendige
informasjonen har jeg valgt 4 bruke intervju som metode. Dette for 4 kunne fremskaffe fyldig
og beskrivende informasjon, som vil vaere med pa 4 gi meg en god innsikt hvordan du/dere

opplever eller beskriver samspill i lek mellom barn med ulike morsmal.

Frivillig deltakelse

All deltagelse er frivillig, og du kan trekke deg nar som helst. Jeg bruker ingen form for
opptak, men jeg tar notater og vil forseke & skrive ned s& mye jeg husker rett etter

intervjuet. Du kan nar som helst avslutte intervjuet eller trekke tilbake informasjon som er gitt

under intervjuet

Anonymitet

Notatene og innleveringsoppgaven vil bli anonymisert. Det vil si at ingen andre enn

meg vil vite hvem som er blitt intervjuet, og informasjonen vil ikke kunne

tilbakefores til deg. For intervjuet begynner ber jeg deg om a samtykke 1 deltagelsen ved a gi
et muntlig samtykke etter at du har lest og forstatt informasjonen pa dette arket og ensker &

delta.

Student: Julie Kristiansen Nilsen

Epost: julnil05@gmail.com

Veileder og ansvarlig for bachelor: Svein Sando og Sonja Kibsgaard
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Epost: ses@dmmh.no
Epost: ski@dmmbh.no

Kandidatnummer: 8021
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8.2 Intervjuguide

Intervjuguide
Er leken noe dere legge vekt pa i barnehage hverdagen? I sa fall hvordan

fungerer leken mellom barna dersom de ikke deler samme morsmal?

Hva tenker du blir personalets oppgave i lek? Og eventuelt hvilke tiltak tar

dere i bruk for a skape samspill i lek pa tvers?

Kan du si noe om hvordan barn fra minoritetene leker sammen? dersom du

har erfaringer fra dette

Har dere veiledning nir det kommer til kompetanse i forhold til lek pa

tvers? I sa fall, hvor ofte?

Kan du si noe om leken i gruppen din og hva du observerer?

Nér dere tilrettelegger for samspill gjennom lek, er dette spontant eller

ligger det foringer pa dette?

27



Emnekode: BMBAC3900 Kandidatnummer: 8021

Kan du fortelle om noe du er veldig forneyd med nir det kommer til

tilrettelegging, eller eksempler?
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