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Kapittel 1: Innledning

Det norske samfunnet blir stadig mer mangfoldig og ifelge Statistisk sentralbyra gikk det i
2018 over 50 000 minoritetsspraklige barn 1 norske barnehager. Siden 2015 har antallet
minoritetsspraklige, eller flerspréklige, barn i barnehager ekt med 17%. 1 2018 var 18% av
barna i norske barnehager minoritetsspraklige (Statistisk sentralbyra, 2019B). SSB definerer
minoritetsspraklige barn som «barn med annet morsmal enn norsk, samisk, svensk, dansk og
engelsk» (Statistisk sentralbyrd, 2019A). For de flerspraklige barna i norske barnehager er
utviklingen av alle spréakene deres viktige, men jeg har valgt a fokusere pa andrespraket
ettersom dette er spraket de vil mete pa 1 barnehagen og senere i1 skolen. For disse barna er det
viktig med voksne 1 barnehagen som har kunnskap til 4 stette og hjelpe dem med en god

utvikling av deres andresprak.

I lopet av mine tre &r pa Dronning Maud med fordypningene Flerkulturell forstdelse og
Arbeid med barn i et internasjonalt perspektiv har jeg fatt mye kunnskap om mangfold og
hvordan det kan utnyttes pa en positiv mate. Jeg har syntes at det har vert spesielt interessant
med flerspraklige barns andrespraksutvikling, derfor var det naturlig for meg & velge dette

som tema for min bachelor.

I Rammeplan for barnehagen (2017) legges det foringer for hvordan barnehagen skal jobbe
med sprakutviklingen til barn. Under Barnehagens formal og innhold star det beskrevet at i
barnehagen skal alle barn fa god sprakstimulering i barnehagehverdagen og delta i aktiviteter
som fremmer kommunikasjon og sprakutvikling. Personalet i barnehagen skal stette barnas
sprikutvikling og anerkjenne deres verbale og non-verbale uttrykk, og barna skal fa ulike
erfaringer med & bruke spriket i kommunikasjon med andre. Barnehagen skal stotte
flerspréklige 1 & bruke morsmalet sitt og samtidig aktivt fremme og utvikle barnas andresprak

(Kunnskapsdepartementet, 2017, ss. 19-20).

Stortingsmelding nr. 19 Tid for lek og lcering. Bedre innhold i barnehagen (2015-2016) er et
sentralt dokument som ogsé gir feringer for hvordan barnehagen skal jobbe med
sprakutviklingen til flerspraklige barn. I stortingsmeldingen belyses det hva regjeringen
onsker 4 prioritere for & styrke kvaliteten pa barnehagens innhold, blant annet innenfor
sprikarbeid. Dette skal gjores gjennom tydeligere krav og mer strukturerte opplegg med
sprakarbeid (Kunnskapsdepartementet, 2016, ss. 6, 10, 54). Dette kan tolkes som at

regjeringen ensker mer voksenstyrte og strukturerte opplegg i barnehagen.
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Slik det fremstar 1 Stortingsmelding nr. 19 kan det tolkes som at det er onske om & vektlegge
formelle leringssituasjoner fremfor uformelle leeringssituasjoner. De formelle
leeringssituasjonene kan ha verdi for flerspraklige barns sprakutvikling, og de kan bidra til &
synliggjere progresjonen til barnet, men det likevel uformelle leringssituasjoner det er flest av
1 barnehagen. Derfor onsket jeg & se pa hvordan de voksne 1 barnehagen jobber med den

uformelle sprakutviklingen til flerspraklige barn i hverdagssituasjoner.

Jeg hadde forst problemstillingen Hvordan stotter pedagogen i én barnehage flerspraklige
barns andrespraksutvikling i hverdagssituasjoner? Jeg endret pa barn til smabarn etter at jeg
kom 1 kontakt med en pedagogisk leder som jobber pa en smabarnsavdeling og var positiv til
at jeg kunne komme og observere. Jeg hadde som utgangspunkt a observere pedagogisk leder,
men det ble naturlig & ogsé observere en assistent som var til stede og da ble pedagogen 1
problemstillingen endret til de voksne. Den endelige problemstillingen min ble da Hvordan
stotter de voksne i én barnehage flerspraklige smabarns andrespraksutvikling i

hverdagssituasjoner?

Oppgavens oppbygging

For & svare pa problemstillingen min vil jeg forst ta for meg relevant teori og avklare begreper
jeg bruker i oppgaven. Teorien jeg har tatt for meg er relevant for & forklare flerspréklige
barns andrespréksutvikling og hvordan de voksne i barnehagen kan stette utviklingen. Jeg vil
deretter redegjore for mitt valg av metode for innsamling av data. Til slutt vil jeg drefte
funnene fra datainnsamlingen 1 lys av teorien jeg har gjort rede for. Som vedlegg i

dokumentet ligger samtykkeskjema jeg viste informantene i forkant av observasjonene.
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Kapittel 2: Teori

I dette kapittelet presenteres forst noen sentrale begreper for oppgaven og teori om

flerspréklige barns andrespriksutvikling og viktigheten av sprakarbeid i hverdagssituasjoner.

Begrepsavklaring

Flerspraklig eller minoritetsspraklig brukes om personer som har et annet morsmal enn norsk.
Jeg har valgt a bruke begrepet flerspraklig fremfor minoritetsspraklig fordi minoritetsspraklig
kan bli sett pa som en problematisk betegnelse. Minoritet er motsetningen til majoritet, mange
motsetningspar 1 spraket viser til det ene som normalen og det andre som avviket. I dette
tilfellet representerer majoritet normaltilstanden og minoritet representerer avviket. Bruk av
minortetsspraklig 1 barnehagen kan ogsa fore til et skille mellom «dem» og «oss». Ved &
bruke flerspréklig istedenfor minoritetsspraklig uttrykker man at personen har en kompetanse

(Hoigérd, 2013, s. 198).

Naér flerspraklig brukes om sma barn betyr det ikke at de allerede har utviklet to eller flere
sprak, det kan bety at de er i en situasjon hvor de mé utvikle mer enn et sprak eller at de

allerede begynt & utvikle flere sprak (Hoigéird, 2013, s. 199).

Simultan eller samtidig flerspriklighet er nar et barn meter to eller flere sprik for 3-
arsalderen. I de fleste tilfeller av simultan flerspréklighet vil foreldrene snakke hvert sitt sprak
til barnet, ofte vil en forelder snakke et minoritetssprak og den andre snakke
majoritetsspraket. Simultan flerspraklighet kan ogsd forekomme dersom barnet snakker et
annet sprak hjemme enn i barnehagen, og begynner i barnehagen for de fyller tre ar (Hoigérd,

2013, s. 200).

Suksessiv eller stegvis flerspraklighet er ndr barnet laerer et nytt sprék etter 3-arsalderen. Dette
kan for eksempel skje dersom barnet kommer fra en familie som kun snakker morsmaélet
hjemme og meter forst andrespraket ndr de begynner 1 barnehagen eller pa skolen. Grunnen til
at skillet gar ved 3-arsalderen er fordi barnet gar gjennom en intens sprakleringsfase de tre
forste arene. Barn som lerer seg andrespraket etter denne fasen har stor nytte av morsmaélet

fordi ikke alle begreper mé lares fra grunnen, de kan oversettes (Hoigérd, 2013, s. 201).

Morsmal blir gjerne brukt synonymt med ferstesprék og blir av Engen og Kulbrandstad
(2004) definert som «en persons muntlige, eventuelt ogsd skriftlige, hovedsprik. Vanligvis vil
dette veere det spraket personen har leert seg forst, bruker mest og er nermest knyttet til

folelses- og identitetsmessig» (Engen & Kulbrandstad, 2004, s. 182). Morsmal er dermed ikke
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nedvendigvis det spraket en person behersker best, men det handler vel sd mye om folelser og
identitet. Mange flerspréklige barn i Norge vil for eksempel beherske norsk bedre enn
foreldrene sitt sprak fordi de har et mer omfattende sprakmilje pa norsk, men de vil likevel
ikke nedvendigvis si at de har norsk som morsmal. En person kan ogsé oppleve a ha flere
morsmal, for eksempel om de har to foreldre som snakker to ulike sprak eller at de har de
samme folelsene knyttet til foreldrenes sitt sprék som storsamfunnets sprak (Heigird, 2013, s.
199). I denne oppgaven bruker jeg morsmal om det spraket barna snakker hjemme med

foreldrene.

Andrespréak brukes om sprak som leres etter at leeringen av morsmalet har begynt.
Andresprék leres gjerne i et miljo der det brukes som hverdagssprak, og leringen foregar i
bade formelle og uformelle leringssituasjoner. Fremmedsprak er sprak som lares 1 miljoer
der det ikke blir brukt som hverdagsspréket, for eksempel engelskundervisning pa skolen
(Alstad, 2016, s. 26). A bruke begrepet «andresprik» nir man snakker om barn i
barnehagealder kan problematiseres fordi «andre-» i andresprék kan gi en oppfatning om at
sprak laeres kronologisk, altsa forst ett sprak og sa et annet. Dette gjelder spesielt de yngste
barna der det kan diskuteres om de larer et sprak for det andre, eller om det er simultan
spraklering. En oppfatning er at konteksten til spriklaeringen ma vurderes, og at nér barn
leerer et nytt sprék i en institusjonell kontekst, som for eksempel barnehagen, kan man snakke
om at barn lerer et andresprak (Alstad, 2016, s. 27). Jeg bruker derfor andresprak om det nye

spréket barna lerer i barnehagen.

Hverdagssituasjoner i barnehagen er der den uformelle spréklaringen skjer, det kan ses pa
som den leringsprosessen som skjer nar barnet i1 er kontakt med voksne og barn som bruker
spréket naturlig i lek, spontane aktiviteter og rutiner. (Kibsgaard & Husby, 2014, ss. 20, 23).
Dette er samme maéte & laere sprak pa som nér barna leerer morsmalet. For noen barn er
barnehagen det eneste stedet de moter andrespraket, derfor er det spesielt viktig at de ansatte
er bevisste pd hvordan de bruker spraket i de ulike hverdagssituasjonene som garderobe,

maltid, frilek osv. (Heigard, 2013, ss. 212, 213).

Hverdagssamtalens betydning

En del av kompetansen vi har som sprakbrukere er & kunne tilpasset spréket vart til den vi
snakker med. Hvordan vi uttrykker oss avhenger av hva vi vet eller tror om personens
kunnskap, interesser, sprakferdighet, status osv. Forholdet vi har til personen vi snakker med

er ogsd med pa a pavirke hvordan vi ordlegger oss. Vi snakker annerledes dersom forholdet er
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preget av fortrolighet og narhet, enn dersom forholdet er preget av ulik makt eller usikkerhet

(Hoigard, 2013, s. 35).

Den interaksjonen det finnes mest av i barnehagen er hverdagssamtalene, disse oppstér
spontant mellom barn og barn eller mellom voksen og barn i ulike situasjoner som lek, méltid,
garderobe og pa badet. Grunnen til at hverdagssamtalene er sa viktige er fordi de er sa
uformelle og forgar hele tiden gjennom barndommen. Hverdagssamtalene kan forega under
ulike aktiviteter og handle om det partene gjor der og da, eller om noe helt annet. I
barnehagen er barn med 1 ulike spréklige interaksjoner med de voksne og med andre barn i
ulike aldre. Gjennom disse interaksjonene skaffer barna seg kunnskap som omgivelsene ser pa
som vesentlige, og de lerer seg hvordan de skal bruke ord og begreper, og hvordan de skal
forhandle 1 sin hverdagskultur. Disse erfaringene er viktige ndr barnet skal videre pa skolen

der god sprakmestring er en forutsetning (Gjems, 2011, ss. 43, 44).

Det er viktig at barnehagepersonalet inviterer barna til & delta i samtalene og stette dem slik at
de kan delta aktivt. Deltakelse i samtale med voksne er en viktig stette og stimulering i
spraklaeringen, kunnskapsbyggingen og tekstkompetansen til barna. Det er gjennom samtaler
at barna tilegner seg kunnskap om det de lurer pa og interesserer seg for (Gjems, 2011, ss. 46,
47). Det er derfor viktig at de voksne folger opp barnas interesser og det de vil snakke om.
Det vil ikke bli en god samtale dersom de voksne bare kjerer pa det de mener er et
samtaleemne barnet ber snakke om pa norsk (Heigard, 2013, s. 213). Ifelge en studie av
Wells og Araus (2006) er det invitasjonene fra voksne som i sterst grad aktiviserer barna til a
bruke spréket sitt. Likevel er de fleste spersmalene som blir stilt av voksne ikke av typen som
inviterer til spraklig deltakelse. Spersmélene stilles pa en mate der det kun forventes et ja-
eller nei- svar, eller et svar med informasjon den voksne allerede vet. Da far ikke barnet
muligheten til & bruke spraket sitt selv gjennom & uttrykke sine meninger, argumentere,

forklare eller fortelle (Gjems, 2011, s. 47).

Det er ikke uvanlig at voksne legger stemmen i et lysere stemmeleie nar de snakker til sma
barn enn de gjor til vanlig. Setningene blir ogsa ofte kortere og enklere, spersmal og
gjentakelser blir brukt mye og det blir lagt trykk pa enkelte ord i1 setningen. Dette fenomenet
har blitt lenge kalt «baby talk», eller babysprak péa norsk. For mange er dette en negativt ladet
ord fordi de ikke skal snakke babysprak til barna sine. Men det er viktig at omsorgspersonene
tilpasser talen 1 kommunikasjon med barna. Et annet ord som kan brukes istedenfor babysprak

er det engelske uttrykket «child adjusted speech», som til norsk kan oversettes med
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barnetilpasset tale. Ved a bruke barnetilpasset tale bruker man ikke en fast méte a snakke til

barn pa, men tilpasser seg barnets alder og spraklige kompetanse (Hoigérd, 2013, s. 35).

Forutsetningene for at et barn i1 en barnegruppe skal bli sett og medregnet av de andre barna er
en felles sprikforstdelse og handling. Evnen til & kunne skape interesse og nysgjerrighet hos
andre er en viktig forutsetning for samhandling. Noen ganger trengs det en voksen som et
ledd mellom barna, en som kan hjelpe til med a skape interesse hos de andre barna

(Kibsgaard, 2015, s. 39).

Palludan (2005) fant i sin studie av flerkulturelle barnehager i Danmark at pedagogene brukte
to ulike toner 1 samtale med barna, hun kalte disse tonene undervisningstone og
utvekslingstone. Undervisningstonen karakteriseres ved at den voksne i samtale med barn
legger vekt pa & forklare og barna lytter og felger instruksjoner. Den voksne kan stille
spersmal som barna svarer pa, hvis det passer. Den voksne underviser barnet.
Utvekslingstonen karakteriseres ved at den voksne og barnet er i samtale der begge parter
sper og svarer, og de utveksler meninger, opplevelser, erfaringer og kunnskap (Palludan,
2005, ss. 132, 133). Palludan kom frem til at pedagogene brukte mye undervisningstone med
de flerspraklige barna, men utvekslingstone med de enspraklige barna (Palludan, 2005, s.
143). Dersom undervisningstonen er den som blir mest brukt far ikke de flerspraklige barna
muligheten til 4 uttrykke seg verbalt og vil dermed gé glipp av viktig erfaringer med & bruke
spréket. Samtidig kan manglende lytting fra den voksne fore til en folelse av mindreverd hos

de flerspraklige barna (Kibsgaard & Husby, 2014, ss. 134, 135).

Begrepsforstaelse

Ordene vi bruker kan beskrives som symboler, som vil si at de referer til noe 1 omverdenen.
Ordet glass kan referere bdde til et bestemt glass og til glass generelt. Det vi referer til i
omverdenen kalles en referent, ordet i seg selv har bade en uttrykksside og en innholdsside.
Uttrykket er det vi herer nér ordet blir sagt eller ser nar ordet er skrevet, innholdet er det ordet
betyr. Begrep er det som hver enkelt forstar med ordet, altsd det man assosierer med ordet nar
man herer eller leser det. Det er ikke alltid at det man assosierer med et ord er det samme
andre assosierer med ordet eller det som stér 1 ordboka. Et barn kan for eksempel bruke ordet
glass om bade kopper og flasker, da er begrepet glass for vidt. Andre kan bruke ordet glass
kun om sitt eget lave glass, og ikke inkludere de store glassene som andre drikker av, da er

begrepet glass for smalt (Heigérd, 2013, ss. 158, 159).
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I arbeid med barns andrespraksutvikling er det viktig at de voksne kan skille mellom ord og
begreper slik at barnets spraklige kompetanse ikke blir undervurdert. Det kan godt hende at
barnet kan begrepet og kan dermed forklare hva de mener uten at det riktige ordet blir brukt
(Hoigérd, 2013, s. 159). Barnet kan ogsd ha lert seg begrepet pa morsmaélet, men ikke lert seg
ordet for det pa andrespraket enda. Dette er en av grunnene til at det er viktig for flerspriklige
barn at de far muligheten til & utvikle morsmalet néar de leerer seg andrespraket. Da kan de ta
begreper de kjenner fra morsmalet og bare lare seg ordet for det. Hvis de ma de lere seg

begrepet 1 tillegg til ordet vil andrespraksutviklingen ta lengre tid (Hoigdrd, 2013, s. 211).

Barn kan lere ordbetydning pa to méter, gjennom ferstehadndserfaring og andrehdndserfaring.
Forstehandserfaring vil si 4 fa en direkte, sansemessig erfaring med referentene.
Andrehdndserfaring vil si & fa erfaring gjennom beskrivelse, forklaring og definisjon.
Farstehandserfaring er viktig for at et barn skal lere seg hva ordene betyr og utvikle god
begrepsforstaelse. Det er da ogsa viktig at de voksne navngir referentene og snakker sammen
med barna om erfaringene de har gjort (Heigérd, 2013, ss. 163, 164). Grunnlaget for
begrepsdanningen ligger i at barnet bruker alle sansene sine nar de handterer tingene; de ser,
foler, smaker, lukter og herer. De opplever samtidig referenten i en folelsesmessig, fysisk og
kulturell kontekst (Olsen, 2015, s. 68). P4 denne maten knytter barnet ogsa flere
folelsesreaksjoner og assossiasjoner til begrepene etterhvert som de dannes (Heigard, 2013,

ss. 163, 164).

Voksne bruker ofte forklaringer nér de skal hjelpe barn med & forstd nye ord. Forklaringer er
viktig og nedvendig, men vil aldri kunne erstatte den begrepslaringer barnet fir gjennom
forstehandserfaringer. Begrepene som lares gjennom andrehandserfaringer er gjerne mer
diffuse enn begrepene som lares gjennom ferstehdndserfaringer, og de er sjeldent en del av de
folelsesreaksjonene og assosiasjonene som oppstar ved forstehandserfaringer. Barnet ma
etterhvert ogsd danne begreper for abstrakte fenomener som egenskaper, tilstander og folelser.
Selv om abstrakte fenomener ikke kan ses og tas pa kan barnet likevel gjore
forstehandserfaringer. De voksne rundt mé tolke og sette ord pa hendelser og opplevelser
sammen med barnet, og speile barnas foelelser ved & sette ord pa dem. P4 denne méten kan
barnet bli bevisst pd sine folelser og fi satt ord pd dem, og dermed bruke denne kunnskapen
til & lose konflikter med ord istedenfor for eksempel slag og spark (Heigird, 2013, ss. 164,
165).
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Syntaktisk utvikling og utviding av barns ytringer

Syntaktisk utvikling gar ut pa hvordan barn lerer seg & sette sammen flere ord til lengre fraser
eller setninger. Barnets utvikling av syntaks starter med de forste ytringene som bestér av
enkeltord. Med ettordsytringene mener ofte barnet 4 uttrykke noe som uttrykkes med en hel
setning 1 voksenspraket. Ettordsytringen «Mat!» kan for eksempel bety «Jeg vil ha mat», «Der
er det mat» eller «Du spiser maty». Etterhvert begynner barnet & sette sammen to ord til
toordsytringer som for eksempel «Der pappa», «Ball borte» eller «Mer mat». Nar barnet
begynner & sette sammen tre ord til treordsytringer vil det kunne uttrykke enda mer «Jeg kaste
ball», «Mamma gé na» eller «Der huset Annay. Det som ofte mangler fra treordsytringer for a
bli fullstendige setninger er funksjonsordene som for eksempel 1, pa, til, en, et, er, skal, vil,

har, og (Heigard, 2013, ss. 142 - 146).

I folge Hoigérd (2013) vil & utvide barnets ytringer si at voksne gjentar ord og ytringer barnet
har sagt med korrekt uttale og setningsstruktur (Heigard, 2013, s. 43). Ved & gjere dette vil
barnet etterhvert tilegne seg strukturen i det norske spréket (Husby, 2018, s. 40). Gjennom a
utvide barnets ytringer viser de voksne overfor barnet at de har hert og forstétt hva barnet har
sagt (Hoigérd, 2013, s. 43). A utvide barnets ytringer fremfor 4 korrigere det barnet har sagt
gjor at bade barnet og den voksne fortsette med oppmerksomheten rettet mot det samme

innholdet uten at fokuset blir pa hva barnet gjorde «feil» (Utdanningsdirektoratet, 2017).

Hoytlesing

Hverdagen i barnehagen er gjerne styrt av rutiner. Lesestund kan fint inngd som en del av
rutinen, men det kan ogsd vaere bra med spontane lesestunder. I mange hjem, og noen ganger i
barnehagen, blir hoytlesing knyttet til soving eller hvilestund. @nsket er at barna skal roe seg
ned og eventuelt sovne ndr man leser for dem. Dersom ensket er a stimulere til lytting og

samtale ber barnet heller vaere opplagt, mett og forneyd (Westerlund, 2012, s. 50).

Under hoytlesingen er det viktig at barnet sitter godt og at det er lett & folge med pa bildene.
Leser man for noen fé barn er som regel ikke det et problem, men skal man lese for en storre
gruppe kan det hende at man m4 lese litt fra siden slik at barna kan felge med pd bildene.

Barn finner ofte favorittbilder eller sider 1 bekene de ensker & lese hver gang, og gjerne flere

ganger etter hverandre (Westerlund, 2012, ss. 50, 51).

A lese sammen med barnet og snakke om det som det leses om kan bidra til 4 gke dybden i

ordforrddet og sprakforstaelsen (Vartun & Heegh-Omdal, 2018). Barn liker repetisjon og kan
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gjerne lese den samme boka flere ganger, noe som ber gjeres av den voksne. Da vil man
etterhvert oppdage nye og ulike sider ved boka. Barna kan komme med replikker de har laert
seg fra boka, og kan utfordre den voksne som leser til 4 utdype mer. Dette kan kalles
lesestopp, og det er disse lesestoppene og samtalene som utvikler seg ut fra dem som gjor

billedbeker til et verdifullt verktey i barnets sprakutvikling (Fodstad & Munch, 2018).

Hoytlesing kan gjeres pa ulike méter 1 barnehagen, man kan lese hayt, snakke-lese, fortelle fra
bekene, snakke om bekene eller la ungene bla 1 bekene og lese selv. Alle disse metodene har
fordeler og ulemper. A lese hoyt imens barna sitter stille og harer etter krever at leseren er en
god leser og det kan vaere fordel med en bok med mye tekst. Snakke-lesing, eller dialogisk
heytlesing er en metode som er egnet for sprakstimulering. Da velger man seg ut et oppslag i
boka og bruker tid pa a diskutere, folge digresjonene og tankene til barna og lar dem fa prove
ut spraket sitt. Ogsa 1 samtale om bgkene far barna muligheten til & snakke om noe de kan noe
om, og kan fa provd seg pé a snakke om noe de ikke kan sa mye om. Da er det viktig at den

voksne stotter og utfyller der barnet trenger hjelp (Selds, 2017, ss. 200, 201).

Maltid

Mange barnehagelarere ser pa maltidet som en viktig arena for sprakleringen til de
flerspraklige barna. Maltidet er en del av den faste rutinen som skjer hver dag, dette gir
muligheten for & repetere ord og handlinger hver dag samtidig som det vil vare variasjoner
innenfor temaet mat (Alstad, 2016, s. 110). Det er ogsé en god arena for & snakke om andre
temaer. For at méltidet skal vere en arena for spriklering er det viktig med god organisering.
Med god organisering vil de voksne ha mer tid til 4 sitte sammen med barna rundt bordet og
ha mulighet for et godt samspill. For & 4 til dette er det er viktig at de voksne er bevisste pa

hva voksenrollen skal vere under maltidet (Sandgrind, 2016).
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Kapittel 3: Metode

I dette kapittelet beskrives mitt valg av forskningsmetode 1 bacheloroppgaven. Jeg redegjor
for hvilken metode jeg har valgt og hvordan jeg har benyttet denne metoden 1 tillegg til etiske
hensyn og metodekritikk.

Valg av metode

Metode er framgangsmaten som benyttes for & samle inn kunnskap og hvordan disse dataene
skal analyseres og tolkes.. Det er problemstillingen som bestemmer metoden. Vi kan skille
mellom kvantitative og kvalitative metoder. Kvantitative metoder kjennetegnes ved at
resultatene er mélbare og det er som regel et stort antall enheter som undersokes (Bergsland &
Jaeger, 2014, ss. 68, 69). Datainnsamling foregar ved for eksempel sperreundersekelser.
Kvalitativ metode egner seg nar det er enskelig med dybdekunnskap om et fenomen og
fortolkning er av stor betydning (Thagaard, 2013, s. 11). Fokuset er pa hverdagssituasjoner
hvor menneskene er i sin naturlige kontekst. Mange ulike datainnsamlingsmetoder kan
benyttes, for eksempel intervju og observasjon (Bergsland & Jager, 2014, s. 67, Postholm,
2010, s. 64).

Jeg har benyttet kvalitativ forskningsmetode i form av observasjon. Hensikten med denne
oppgaven er & se pa hvordan voksne i barnehagen kan stotte flerspraklige barns
andrespraksutvikling. Bruk av kvalitativ metode gir meg mulighet til & {4 et dypere innblikk 1
hvordan barnehagen jobber med sprak i hverdagssituasjoner. Mélet er ikke kvantifisering,
men beskrivelse av hvordan informantene jobber. I kvalitativ metode er det et subjekt-subjekt-
forhold mellom forsker og informant og begge pavirker forskningsprosessen (Bergsland &

Jeeger, 2014, s. 66).

Observasjon som metode kan vaere bade kvantitativ og kvalitativ. I kvantitativ observasjon er
det bestemt pa forhdnd hva man skal se etter og det er et strukturert opplegg som gir lite rom
for fleksibilitet. I en kvalitativ studie er helhetsforstaelsen viktig. Det er en mer apen
tilneerming og malet er & f4 et mest mulig fullstendig bilde av det som undersgkes (Bergsland

& Jeger, 2014, s. 74).

11
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Observasjon er hensiktsmessig 1 denne oppgaven da det egner seg nar det er handlinger eller
adferd som skal undersgkes og gir ogsa mulighet til & se pd hvordan personer forholder seg til
hverandre. @Onsker man informasjon om meninger eller erfaringer vil intervju vare en her
hensiktsmessig metode. Observasjon gir ogsd mulighet til & se pa hvordan personer forholder

seg til hverandre (Thagaard, 2013, s. 13, Postholm, 2010, s. 59).

Ettersom malet med studien var & se hvordan de voksne jobber med flerspraklige barn, valgte
jeg observasjon fremfor intervju. Jeg valgte 4 vare ikke-deltakende observater. Dette var for &
kunne 4 se hvordan de informantene samhandlet med de flerspraklige barna fra utsiden. Jeg
brukte som nevnt ikke intervju, men hadde en samtale med pedagogisk leder i1 forkant av
observasjonene der vi snakket om barnehagens jobb med spridk og hvordan de gjorde det pa
denne avdelingen. Jeg spurte ogsa informantene underveis nar det var noe jeg lurte pa eller

trengte oppklaring 1.

Planlegging av datainnsamling og adgang til felten

Jeg foretok et delvis strategiske utvalg da jeg valgte informanter til oppgaven. Et strategisk
utvalg betyr at en velger personer som kan bidra med informasjonsrike data (Thagaard, 2013,
s. 60). For & fi svar pd problemstillingen i denne oppgaven var det enskelig med en informant
med erfaring med flerspraklige barn og interesse for & jobbe med sprak. Informanten skulle
ogsé ha pedagogisk utdanning. For & sikre at informanten hadde den nedvendige erfaringen
ble kun barnehager med hey andel flerkulturelle barn kontaktet. Den aktuelle barnehagen ble
valgt fordi informanten raskt tok kontakt og viste interesse. I forkant av observasjonene hadde
jeg en samtale med informanten for & sikre at vedkommende hadde interesse for
sprakutvikling hos flerspraklige barn og ensket & veere med i studien. I tillegg til informanten
med pedagogisk bakgrunn valgte jeg ogsa & inkludere en ufaglaert assistent som var med i en
av situasjonene jeg observerte. Assistenten ble observert kun i to samhandlinger, noe som var
mye mindre enn pedagogen, som jeg observerte i tre méltider og to timer frilek. Dermed er
funnene fra pedagogen mer representativitet for hennes mate & samhandle med barna pé enn

funnene av assistentens mate a samhandle med barn pa.

I analysekapittelet har jeg gitt informantene og barna fiktive navn, Grete er pedagogisk leder
og Silje er assistent. De to flerspraklige barna Grete og Silje samhandlet med har jeg gitt
navnene Dilan og Aydin. Begge barna er tre ar gamle og flerspraklige. Jeg observerte
informantene 1 samhandling med disse to barna fordi av de flerspréklige barna pd avdelingen

var det de to som hadde begynt & snakke.

12
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Gjennomfering

Jeg gjennomforte totalt fire observasjoner. Tre av observasjonene var av lunsjmaltidet og
varte 1 omtrent 30 minutter hver. Den fjerde observasjonen gjorde jeg av frilek pa
ettermiddagen og varte 1 to timer. Under lunsjmaltidene satt jeg i ro og observerte imens
under frileken flyttet jeg meg litt rundt for & fa observert ulike situasjoner. Det jeg si etter i
observasjonene var hvordan informantene samhandlet og snakket med og til de flerspraklige
barna. Jeg hadde bestemt pé forhind for & vere ikke-deltakende observater, men det var ogsa
naturlig for meg a4 samhandle med barna og gi dem oppmerksomhet dersom de kom bort til
meg. Det ville vaert helt unaturlig for meg & skulle avvist et barn nar det ensker
oppmerksomhet fra meg. Under maltidene skjedde dette bare en gang da et av barna viste meg
hva hun spiste, under frileken kom et av barna bort til meg noen ganger. Da snakket jeg med
han, imens jeg samtidig fulgte med pa hva de voksne gjorde slik at jeg ikke gikk glipp av
noen viktige observasjoner. Jeg folte at jeg klarte & ha en balanse der jeg fikk observert og

notert ned viktige hendelser, men samtidig ga jeg respons til barna nar de oppsekte meg.

Analyse

Hensikten med dataanalyse i kvalitativ forskning er ifelge Tufte og Kristoffersen (2016) a
lage struktur og finne mening i stor mengde data. Det finnes ingen universelle regler pa
hvordan dette skal gjores, men det kreves en strukturert analyse for & finne mening i

datamaterialet og for & finne funn som er relevante for problemstillingen (Johannessen, Tufte,

& Christoffersen, 2016, s. 162, Bergsland & Jaeger, 2014, s. 81).

Notatene som ble tatt for hand underveis under observasjonene ble renskrevet i etterkant pd
datamaskin og jeg leste gjennom de flere ganger for a fa et helhetsinntrykk av innholdet
(Thagaard, 2013, s. 159). Utfra dette sé jeg etter hvert at innholdet kunne deles 1 tre
kategorier, som jeg har valgt 4 kalle samtale, benevning og gjentakelse/utvidelse. Jeg
markerte det som passet inn i de ulike kategoriene med markeringstusjer i ulike farger og
kopierte det inn i ett nytt dokument som jeg har brukt til dreftingen. Det er navnene pa

kategoriene jeg har tatt utgangspunkt i for inndelingen av funn- og dreftingsdelen.

Metodekritikk

Troverdighet handler om forskningen oppleves palitelig og tillitsvekkende (Bergsland &
Jaeger, 2014, s. 80). Bruk av kvalitativt design er med & styrke troverdigheten fordi hensikten
var 4 se pa hvordan pedagogen samhandlet med barna for a styrke deres andrespraksutvikling.

Informanten hadde flere érs erfaring som pedagogisk leder og med sprakutvikling, dette er

13
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med pa styrke troverdigheten. Det er hovedsakelig en informant er med i studien som er
observert i fire ulike hverdagssituasjoner. Under en av observasjonene var det en til informant
med. Bruk av flere informanter kunne ha gitt mer variasjon i funnene. Samtidig vil det 4 ha
observert en informant flere ganger kunne gi dybde 1 betydningen av at det jeg har observert

er mer representativt for hennes méite & vare i samhandling med barna pa.

Bekreftbarhet omhandler blant annet hvordan man tolker data (Thagaard, 2013, s. 204). Jeg
har lite erfaring med & analysere data, dette kan ha fort til at ikke alle funnene er utnyttet
optimalt. Bekreftbarheten styrkes ved at jeg bruker sitater fra observasjonene jeg gjorde. Det
gir leseren gkt mulighet til 4 se hva som er informantens perspektiver og hva som er mine

tolkninger (Bergsland & Jaeger, 2014, s. 82).

Med overfarbarhet stiller man spersmal om funnene ogsa kan vare relevante 1 andre
sammenhenger (Thagaard, 2013, s. 210). Den ene informanten hadde flere érs erfaring med &
jobbe med andrespraksutvikling hos barn i barnehage. Dette ma tas med nar overferbarheten
vurderes. Denne studien er liten og hadde jeg valgt andre informanter kunne resultatene blitt
annerledes. Funnene i denne studien kan likevel veere med 4 tilfore noen nye nyanser og pa

den méten vere et bidrag inn i forstaelsen av temaet.

Forforstaelse

Forforstéelse kan gi bade styrker og svakheter til studien. Det er viktig & vare klar over sine
forkunnskaper og forutinntatte meninger for man gar i gang med observasjoner (Frenes, 2019,
s. 42). A veere bevisst sin forforstielse er viktig for 4 sikre at andre nyanser ikke overses i de
situasjonene som studeres. Det er nyttig a tilegne seg en forstielse av hvordan informantene

opplever sine egne erfaringer (Thagaard, 2013, s. 206).

Min erfaring med smébarns andrespraksutvikling kommer fra praksisperioden min forstearet
der jeg var 1 praksis pa en smébarnsavdeling med mange flerspraklige barn. Jeg har ogsa
gjennom undervisning og skriftlige oppgave tilnermet meg kunnskaper om barns
andrespraksutvikling. Dette har pavirket min forforstaelse. Jeg gjorde mitt beste for & mate

situasjonene jeg observerte med et apent sinn.

Etiske retningslinjer

Det er et krav om informert samtykke nér det er klarlagt hvilke personer som skal delta 1
studien (Johannessen, Tufte, & Christoffersen, 2016, s. 86). Informantene skal informeres om

malet med studien, at det er frivillig & delta og at de nar som helst kan trekke seg (Bergsland
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& Jeger, 2014, s. 83). For 4 sikre dette skrev jeg forkant av min ferste observasjon et
samtykkeskjema som jeg viste informantene og fikk muntlig samtykke for jeg begynte med

observasjonene. Samtykkeskjema er lagt ved som vedlegg i dokumentet.

Konfidensialitet vil si at personlige data som kan avslere informantene og de andre
deltakernes identitet ikke skal offentliggjores (Bergsland & Jeger, 2014, s. 85). Jeg har derfor
gitt alle deltakerne fiktive navn i denne bachelor oppgaven. Alle notater som ble gjort under
observasjonene har ikke vert tilgjengelig for andre enn meg og min veileder, og vil bli

makulert nar oppgaven er levert.

Konsekvenser mé vurderes bade med hensyn til potensiell skade som kan paferes
informantene, men ogsa om fordeler deltakerne kan ha av & vaere med i prosjektet (Bergsland
& Jeger, 2014, s. 85, Kvale og Brinkmann s.107). A veaere med p4 et slikt prosjekt vil kunne
vaere nyttig fordi det gir gkt bevissthet og kunnskap rundt sprakutvikling i

hverdagssituasjoner, noe ogsa informanten ga uttrykk for i forbindelse med observasjonene.
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Kapittel 4: Presentasjon av funn og drefting

I dette kapittelet presenteres funnene fra observasjonene og de dreftes hver for seg under egne
overskrifter. Problemstillingen som skal belyses er Hvordan stotter de voksne i én barnehage

[flerspraklige smdabarns andrespraksutvikling i hverdagssituasjoner?

Samtalen som en del av andrespriksutviklingen

Under frileken sitter Dilan og traer perler pa en snor, assistenten Silje satte seg ved
siden av og spurte «Hva lager du?» «Mammay svarer Dilan og prover a tre en perle til
pa snora. «Nei, du mé ikke gjore det sann, gjor det sann her» sier Silje og tar snora fra
Dilan og treer pa perlen. Hun tar en perle til fra boksen og traer den pd imens hun sier

«Se, sann her er riktigy.

Dette eksempelet begynner som en samtale ved at Silje stiller et spersmal og far et svar, men
istedenfor & snakke videre med Dilan begynner hun & korrigere hvordan Dilan perler. Dette
eksempelet kunne utviklet seg til & bli en samtale der Silje kunne ha brukt utvekslingstone og
snakket om hva Dilan lagde, og til hvem. Hun kunne for eksempel ha tatt tak i det at Dilan
sier «mammay og spurt om det er noe til mamma, eller om hun har gjort en slik aktivitet med
mamma. Samtale med voksne er viktig for barns sprakutvikling (Gjems, 2011, s. 46). Hadde
Silje viderefort samtalen, kunne Dilan fatt muligheten til & bruke spraket sitt og kunne snakket

om noe som kanskje interesserer henne.

Istedenfor begynte Silje & korrigere Dilan og brukte undervisningstone ved at hun snakket til
Dilan og ga instrukser istedenfor & snakke med henne. Dersom Silje og de andre voksne
hovedsakelig bruker undervisningstonen i samhandling med Dilan og de andre flerspréklige
barna pa avdelingen vil dette ta fra dem muligheten til 4 uttrykke seg verbalt og vil da miste
viktige erfaringer med & bruke spraket. For mye bruk av undervisningstonen med manglende
lytting kan ogsa fere til en folelse av mindreverd hos de flerspréklige barna (Kibsgaard &
Husby, 2014, ss. 134, 135).

Jeg observerte at Grete 1 storre grad brukte utvekslingstone 1 samhandling med de
flerspraklige barna. Under observasjonene, spesielt av méltidene, sé jeg at Grete henvendte
seg til de flerspraklige barna under samtalene rundt bordet i et forsek pa 4 f& dem til & bli
med. Et eksempel pa det var da alle barna snakket om hva de hadde gjort da de var pa besgk

pa storbarnsavdelingene, men Dilan satt bare og s& pd dem:
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«Og Dilan lekte med leire, gjorde du ikke?» Dilan ser pd Grete og nikker, men sier

ingenting.

I dette eksempelet prover Grete & inkludere Dilan i samtalen de har rundt bordet der alle barna
delte sine erfaringer fra besokene pé storbarnsavdelingene. Dilan sa her ingenting, men fulgte
med pa de andre barna som snakket. De andre barna hadde en annen sprakkompetanse. De
kunne prate 1 fulle setninger og holde en samtale, noe jeg aldri observerte Dilan gjore.
Hvorfor hun ikke sa noe her kan ikke jeg vite, men det kan hende hun enten ikke kunne sette
ord pé det hun hadde gjort eller ikke hadde kompetansen til & delta i en samtale med flere
samtalepartnere. Personalet 1 barnehagen skal invitere barna til & kunne delta og vare aktivt
med i samtalene, & delta 1 samtaler er en viktig del av sprikleringen til barn (Gjems, 2011, ss.
46, 47). Ikke alle barn har sprdkkompetanse til 4 skape interesse og nysgjerrighet i
samhandling med andre barn, og kan derfor trenge en voksen som kan hjelpe dem slik at de
ogsé blir sett og medregnet i barnegruppa (Kibsgaard, 2015, s. 39). Grete inviterer her Dilan
med i samtalen ved & fortelle hva hun har gjort, noe Grete hadde fatt vite av den voksne som
var med Dilan pa storbarnsavdelingen. Det at Grete har snakket med de voksne som var
sammen med barna pa formiddagen gjer at hun kan lettere f4 dem med i samtalen, slik som 1
dette eksempelet. Grete hjelper ogsa her til med a potensielt skape interesse hos de andre
barna ved 4 fortelle dem hva Dilan har gjort, en aktivitet som de ogsd mest sannsynlig er godt
kjent med. Ved & fortelle de andre barna hva Dilan hadde gjort, kan det hende at Grete ogsa
bidrar til at Dilan foeler seg som en del av fellesskapet selv om hun ikke sier noe selv. Dette
kan veaere en viktig del av Dilans utvikling for & kunne skape interesse og nysgjerrighet hos de

andre barna pa egenhand gjennom felles sprakforstaelse (Kibsgaard, 2015, s. 39).

«Aydin sovnet pa akebrettet 1 dag, tenk pa det!» sier Grete

Aydin ser pa Grete og ler

«Bjernen» sier Aydin

«Ja, bjernen sover na» svarer Grete

To av barna begynner 4 snakke med Grete om det er bjerner i naerheten av barnehagen.
«Ogsa kattepusy sier Aydin

«Ja, det er ogsa kattepuser ved barnehagen. Vi har mange dyr i narheten. Men hvor er
det bjernen bor da, i et hus?» Sper Grete.

«Nei» svarer Aydin og ler «Kattepus»

«Ja, kattepuser bor 1 husene til eierne sine».
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I denne samtalen, og andre samtaler jeg observerte, stilte Grete barna mange spersmél, men
det var hovedsakelig lukkede spersméil der Grete allerede visste svaret. Selv om lukkede
sporsmaél 1 utgangspunktet ikke gir barna muligheten til & bruke spréket sitt gjennom a
uttrykke sine meninger, argumentere, forklare eller fortelle (Gjems, 2011, s. 47), kan det
likevel 1 flere av de tilfellene jeg observerte ha vaert riktig 4 bruke lukkede spersmal. Hverken
Aydin eller Dilan snakket i fullstendige setninger enda, derfor er det ikke sikkert at de ville ha
klart & svare pa et &pent spersmal. I eksempelet over spor Grete Aydin «Men hvor er det
bjernen bor da, i et hus?» ved a legge til «i et hus» blir spersmélet lukket, men det gir likevel
Aydin muligheten til & gi et svar og samtidig snakke videre om katter som var det han bragte
inn 1 samtalen. Dette kan vise at Grete er klart over sprdkkompetansen til Aydin og derfor
stiller han et spersmaél hun vet at han kan svare pd. Dermed far Aydin brukt spréket sitt og
blitt med i1 samtalen. Dette kan ogsa bidra til 4 gi han felelsen av & vere en del av fellesskapet,
det & kunne vere med i samtalen med de andre barna ved matbordet selv om han har en annen
sprakkompetanse enn dem. Hadde Grete veert fokusert pa & kun stille apne sporsmal til alle
barna uavhengig av deres spraklige kompetanse er det ikke sikkert Aydin eller Dilan ville fatt
muligheten til & bruke spraket sitt i det hele tatt, noe som kan veare negativt for deres

sprakutvikling (Gjems, 2011, s. 47).

I eksempelet med samtalen om dyr bruker Grete utvekslingstone, hun stiller spersmal og
snakker videre om det Aydin kommer med inn i samtalen. Dermed far Aydin muligheten til &
uttrykke seg verbalt og far gode erfaringer med a bruke og utvikle spraket. Grete viser ogsa
Aydin at hun lytter til det han sier ved a snakke videre om det han vil snakke om, noe som kan
gi bedre selvfolelse hos Aydin. Hadde Grete her begynt med undervisningstone og heller
fortalt barna om bjerner, ville det ikke gitt Aydin den samme muligheten til & snakke selv og
f4 ovd seg pa & bruke spraket sitt. Det kunne ogsé fort til en folelse av mindreverd hos Aydin

fordi han ikke blir lyttet til eller fér si noe (Kibsgaard & Husby, 2014, ss. 134, 135).

I samtalene jeg observerte stiller Grete barna spersmél og hun anerkjenner det de sier ved a
fore samtalen videre med samme tema. Noen ganger responderte ikke barna pa spersmaélet,
for eksempel da de snakket om hva de hadde gjort pa storbarnsavdelingene, men Dilan nikket
likevel bekreftende og kan ha folt seg som en del av fellesskapet likevel. I samtalen med
Aydin om dyrene bade bekrefter Grete at hun lytter til det Aydin sier og stiller han et nytt
sporsmal. P4 denne méten far Aydin muligheten til & bruke spréket og snakke om noe som

interesserer han (Gjems, 2011, ss. 46, 47).
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Grete startet samtalen med Aydin ved & snakke om noe litt morsomt som han hadde gjort ute,
noe som kunne vert et forsek pd & skape interesse og nysgjerrighet hos de andre barna slik at
samtalen kunne handle om Aydin selv om han ikke nedvendigvis hadde spridkkompetansen til
a ta opp temaet selv. Aydin lo da Grete nevnte at han hadde sovnet pa akebrettet, men svarte
heller med & si «Bjornen». Det kan oppfattes som at han anerkjente det Grete sa, og syntes det
var morsomt, men han hadde lyst til & snakke om noe annet. Grete hadde né rettet
oppmerksomheten til de andre barna mot Aydin, som gjorde dette til en god mulighet for han
til & kunne komme med et samtaletema. Ved at Grete fortsatte samtalen om det som
interesserer Aydin gir hun muligheten for en god samtale, det ville ikke blitt like god mulighet
for en god samtale dersom Grete hadde endret tema til noe hun felte var viktigere 4 kunne
snakke om pa norsk, eller insisterte pa a snakke om at Aydin hadde sovnet pd akebrettet

(Heigdrd, 2013, s. 213).

I alle samtalene jeg observerte mellom Grete og de flerspraklige barna var det tydelig at hun
brukte barnetilpasset tale, hun tilpasset seg barnas spraklige kompetanse (Hoigard, 2013, s.
35). Hun brukte kortere og enklere setninger og brukte mye gjentakelser og spersmal i
samtalene. I samtalene med de andre ansatte observerte jeg at hun snakket pa en mer

«voksen» mate med lengre setninger og brukte ikke spersméil og gjentakelser.

Benevning som en del av andrespraksutviklingen
Béde under méltidene og under frileken observerte jeg at Grete ofte benevnte det hun holdt pa
med i samhandling med barna. Spesielt under det ene maltidet der barna skulle smere pé

maten selv:

«Vil du ha makrell» spor Grete og peker pd tuben med makrell 1 tomat.
Aydin peker pd en tube med majones.

«Majonesy sier Grete og gir han majonestuben.
Grete brukte ogsa benevning ved & kommentere hva barna holdt pa med

Aydin star og trekker ned ermene péd genseren sin. Grete gar forbi han og sier «Trekker

du ned ermene pa genseren din?» Aydin ser opp pa Grete og nikker.

Benevning er en del sentral den av utviklingen av begrepsforstéelsen. For flerspréklige barn,
som Aydin og Dilan, kan det hende at de har lert seg bade ordet og begrepet pd morsmalet,
men har ikke lert seg ordet pa norsk enda. Ved & benevne 1 samhandling med barna slik som

Grete gjor 1 disse eksemplene, bidrar hun til 4 utvikle ordforrddet péd barnas andresprak.

19



BHBAC3920 Kandidatnummer: 4008

Nér hun benevner det barna gjor eller ser der og da bidrar Grete til at Aydin og Dilan far
mulighet til 4 lere ord og begreper gjennom forstehdndserfaringer. A lzre gjennom
forstehandserfaringer er viktig for barn, pa denne maten féar de brukt de ulike sansene sine og
de fir opplevd referenten 1 en folelsesmessig, fysisk og kulturell kontekst. Barnet vil da kunne
knytte flere folelsesreaksjoner og assossiasjoner til begrepene etterhvert som de dannes

(Hoigard, 2013, ss. 163, 164).

Maltidet i barnehagen er en viktig arena for sprakutviklingen til flerspraklige barn. Det er
mulighet for mye repetisjon av ord og handlingen ettersom rutinen er relativt lik for hver dag,
samtidig er det likevel en mulighet for variasjon (Alstad, 2016, s. 110). Jeg observerte at
Grete benyttet maltidet godt for sprakutviklingen, hun benevnte handlingene sine og maten
barna spiste. Jeg oppfattet méltidet som godt organisert, avdelingen hadde delt opp
barnegruppen i to der de minste spiste forst og de storste etterpa. Da de sterste spiste var det
kun fem barn og Grete til stede og maten var enten smurt pa forhdnd eller s var det allerede
dekket pa med brad og palegg. Dermed slapp Grete a matte stadig vekk gé fra bordet for a
hente ting, og kunne ha fokus pa & fa til et godt samspill med barna. Dette gjorde hun ved &
hele tiden prate med barna, enten om det de spiste eller smurte pa bredskivene eller om helt
andre temaer. Dette forte til noe som jeg oppfattet som gode samtaler der barna fikk
muligheten til & bruke spraket og snakke om det som interesserte dem. Hadde Grete métte
stadig vekk ha gétt fra bordet for & hente det som manglet, er det ikke sikkert at det ville ha
blitt like god flyt i samtalene (Sandgrind, 2016).

Under en del av frileken var barna og de voksne inne pa kjokkenet og holdt pd med ulike
aktiviteter som puslespill og perler ved bordet. Her observerte jeg en stor forskjell mellom
hvordan Grete, pedagogisk leder, og Silje, assistent, samhandlet med barna. I disse to
eksemplene sé jeg veldig tydelig hvordan Grete benevnte alt hun foreslo for Aydin, mens Silje

bare sa «den/denney.

Aydin star pa gulvet og peker opp pa skapet og sier «Den». Grete gar bort til han og
peker pd en boks med perler og sper «Vil du ha perler» «Nei, den» sier Aydin og
peker. Grete fortsetter & peke pa de ulike lekene 1 skapet og sper om han skal ha ulike
puslespill, spill og andre leker. Til slutt lofter hun opp Aydin og sier «Jeg skjonner
ikke hva du vil ha, sé jeg lofter deg opp sa du kan ta den ut». Aydin tar ned et
puslespill og Grete sier «Aja, du ville ha puslespillet med frukt.» Aydin nikker.
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Dilan har klatret opp pa en stol og strekker den mot skapet med leker. Silje gar bort til
henne og sper «Vil du ha den her?» og peker pa et brettspill. «Nei» sier Dilan og peker
pé en boks. «Vil du ha denne? Sper Silje og tar ned en boks med perler. Dilan nikker

og tar boksen.

I eksempelet med Grete og Aydin oppfattet jeg det som at Grete provde & forstd hva Aydin
ville ha, og dermed gjettet pa flere ulike leker i skapet som hun benevnte. Det & benevne de
lekene hun pekte pd kan vise Aydin at hun virkelig prover 4 forstd det han mener, og nér hun
til slutt innser at hun ikke forstdr hva han vil ha si lefter hun han opp for & vise selv. Hadde
hun ikke gjort dette, kunne det ha blitt frustrerende for Aydin & ikke kunne gjore seg forstétt.
Det var tydelig at han visste hva han ville ha, men det er ikke sikkert at han klarte & sette ord
pa det. Grete laste det da ved a gjore noe annet slik at han kunne gjore seg forstatt ved a ta

ned puslespillet selv.

Det at Grete benevner alt hun peker pa kan bidra til & utvikle Aydin sitt ordforrad og
begrepsforstaelse, han far forstehandserfaring ved a se det Grete peker samtidig som hun
hjelper til ved & navngi referentene. Aydin far da erfaring med referentene i en kontekst, og
far muligheten til & knytte assosiasjoner til begrepene og referentene (Heigard, 2013, ss. 163,
164). Etterhvert vil Aydin kanskje selv klare 4 navngi det han vil ha fra skapet. I eksempelet
med Silje og Dilan sier Silje «den/denne» istedenfor & benevne det hun peker pd. Dilan far til
slutt leken hun vil ha, men har ikke i dette tilfellet hatt muligheten til & utvikle ordforrddet sitt

fordi ingen navnga referentene for henne.

I disse eksemplene blir det vist hvor viktig der er at det er et fokus i personalgruppen pa
hvordan man skal snakke og samhandle med barna, for eksempel nér det kommer til
benevning og hvorfor det er viktig. I en personalgruppe kan det vare ansatte med ulike
utdannings- og arbeidsbakgrunner, slik som pd avdelingen der jeg observerte, og dermed kan
de ha ulik kompetanse pa barns sprakutvikling. Da kan det vaere en mulighet 4 ha samtaler om

temaet og faglitteratur tilgjengelig for alle.

Grete leste en bok for noen av barna, og pekte og benevnte det som var pa de ulike
sidene 1 tillegg til 4 lese fra boka. Da de kom til siden om krokodiller brukte hun ogsa
barna som eksempler:

Grete begynner a snakke om at krokodiller har tunge og tenner og peker pa tennene til

seg selv, Aydin og Yara.
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Under denne lesestunden var det Aydin som kom med boka bort til Grete som satt pa en benk
sammen med Yara, et av barna. Han satte seg ved siden av Grete og kunne fint se bildene nér
Grete begynte a lese. Lesestunden foregikk etter lunsjen, sa pa dette tidspunktet var Aydin
mett og opplagt og det var et godt tidspunkt for & stimulere til lytting og samtale (Westerlund,
2012, s. 50). Derfor kunne de voksne ogsé ha benyttet muligheten til 4 lese enda mer, enten
bare for et par barn eller for den gruppa med barn som var der. I tillegg til at barna var mette
og opplagte, var det ogsé fa barn og mange voksne til stede ettersom flesteparten av barna pa

avdelingen sov pa dette tidspunktet.

Grete brukte dialogisk heytlesing 1 denne lesestunden, hun bdde leste det som sto pa sidene og
snakket rundt det som sto der samtidig som barna fikk muligheten til & bruke spraket sitt til &
snakke om det de sd i boka (Selas, 2017, ss. 200, 201). Det var Yara som snakket mest om
det som sto 1 boka, Aydin pekte pa noen av dyrene 1 boka og sa hva de het eller «den». Grete

gjentok det barna sa.

For de begynte & lese hadde Aydin ventet lenge pé at boka skulle bli ledig, og nér han satte
seg sammen med Grete var det tydelig at han, som mange andre barn, hadde et favorittoppslag
i boka (Westerlund, 2012, s. 51). Da de kom til oppslaget om krokodiller, som tydelig var
Aydin sin favoritt, ville han ikke bla videre, men heller snakke om krokodillene. Det ble et
lesestopp pé dette oppslaget, og Grete fulgte Aydin sitt enske og snakket om krokodillen. Det
var tydelig at Aydin hadde lest denne boka fer, og pekte pa ulike deler av krokodillen og
enten sa hva de het og fikk Grete til & fortelle om det. Da de kom til tennene sammenlignet
hun det med tennene til barna. P4 denne méten fikk Aydin bade forste- og andrehindserfaring
1 leringen av referenten og begrepet tenner (Heigérd, 2013, ss. 163, 164). Han fikk forklart

det i boka og sett ett bilde, og han fikk det sammenlignet med sine egne og Yara sine tenner.

Aydin sitter ved bordet og skal smere kyllingpostei pa brodskiva. Han har fatt masse
pd midten, men far ikke til 4 smore det helt ut til kantene. Han begynner a lage sinte
lyder samtidig som han slar kniven pa bredskiva. Grete sitter og folger med pa han og
sier «Jeg ser du blir frustrert nir du ikke fér til & smore ut kyllingposteien, vil du ha

hjelp?» Aydin nikker og Grete reiser seg og gar bort til han.

I dette eksempelet setter Grete ord pa en folelse som hun tolker at Aydin foler nér han ikke far
til det han vil, at han er frustrert. Det & laere seg ord og begreper pa abstrakte fenomener som
for eksempel folelser kan vare vanskelig fordi det ikke er noe man kan se og ta pd. Selv om

folelser ikke er noe man kan se og ta pa er det viktig at barna far muligheten til & lere disse
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begrepene ogsa gjennom ferstehdndserfaringer. Dette kan gjores ved at de voksne tolker
barnas folelser og setter ord pd dem, slik som Grete gjorde med Aydin her. Da har han fétt en
forstehandserfaring gjennom & kjenne pa frustrasjon, og Grete har satt navn pé folelsen for
han. A lare om folelser gjennom andrehdndserfaringer ved at de voksne forklarer eller leser
boker om temaet er ogsd viktig, men det blir mer diffust for barna fordi de ikke opplever de
samme folelsesreaksjonene og assosiasjonene som oppstér ved ferstehdndserfaringer
(Hoigard, 2013, ss. 164, 165). Hadde Grete her kun fokusert pa at hun skulle hjelpe han, ville
ikke Aydin fatt den samme muligheten til leere seg ordet pé den folelsen han hadde der og da,

noe som kan hjelpe han med 4 sette ord pa folelsene sine senere.

Gjentakelser og utvidelser som en del av andrespraksutviklingen

Jeg observerte at Grete ofte gjentok det barna sa og utvidet ytringene deres.

«Dilan klare selvy sier Dilan

«Ja, Dilan klarer 4 smgore selv» svarer Grete

«Aydin pa Red» sier Aydin
«Ja, Aydin skal begynne pad Red» svarer Grete.

I eksemplene snakker bade Dilan og Aydin i ufullstendige setninger og bruker treordsytringer
(Hoigard, 2013, s. 144), Grete gjentar ytringene deres med en mer utfyllende setning med
riktig syntaks. Ved & jevnlig here riktig syntaks vil Dilan og Aydin etterhvert tilegne seg
strukturen i det norske spraket (Husby, 2018, s. 40). Det at Grete jobber pa denne maten
istedenfor a stoppe opp og korrigere dem gjor at de kan fortsette a ha oppmerksomheten rettet
mot det de holder pa med istedenfor at fokus blir pd det barnet har sagt «feil»
(Utdanningsdirektoratet, 2017).

Dersom den voksne begynner a korrigere det barnet har sagt fremfor & gjenta med korrekt
setningsstruktur kan samtalen bare et storre preg av undervisningstone enn utvekslingstone.
Dette kan fore til en folelse av mindreverd hos de flerspraklige barna fordi de opplever at de
voksne ikke lytter etter hva de har a si, bare hvordan de sier det (Kibsgaard & Husby, 2014,
ss. 134, 135). Ved 4 heller gjore slik som jeg observerte at Grete gjorde, & hovedsakelig bruke
utvekslingstone med alle barna, vil det lettere kunne bli mer flyt i samtalen og dermed far de
flerspraklige barna muligheten til & prove seg frem med det spraket de har og leere gjennom a

here de andre rundt seg bruke korrekt uttale og setningsstruktur.

23



BHBAC3920 Kandidatnummer: 4008

Kapittel 5: Oppsummering

Hvordan stotter de voksne i én barnehage flerspraklige barns andrespraksutvikling i

hverdagssituasjoner?

I denne oppgaven var mélet & finne ut gjennom observasjon hvordan voksne i én barnehage
stottet flerspraklige barns andrespraksutvikling i hverdagssituasjoner. Oppgavens omfang er
basert pa teori om barns sprakutvikling og arbeid med andresprak 1 barnehagen. For & se
hvordan de voksne konkret jobber med flerspraklige barns andrespraksutvikling valgte jeg a
gjennomfore fire observasjoner av hverdagssituasjoner i en barnehage. Funnene fra

observasjonene ble droftet 1 lys av teorien.

Resultatet av denne studien er at pedagogisk leder 1 observasjonsbarnehagen jobber aktivt
med & stotte andrespraksutviklingen til de flerspréklige barna 1 hverdagssituasjonene gjennom
hverdagssamtaler, benevning og utvidelser av barnas ytringer. Det jeg observerte var at hun 1
samtalene med barna stilte dem spersmal og fulgte opp det de ensket & snakke om, noe som
ga barna mulighet til & bruke sitt eget sprak pa det nivaet som passet dem. Gjennom a benevne
handlinger, gjenstander og felelser ga pedagogen barna muligheten til & utvide sin
begrepsforstaelse og ordforrad gjennom forstehdndserfaringer. Begge de flerspraklige barna
pedagogen samhandlet med snakket hovedsakelig i treordsytringer, og hun gjentok deres
ytring med mer utfyllende setninger med korrekt syntaks fremfor & korrigere dem. Dette vil

bidra til at barna etterhvert vil tilegne seg den korrekte setningsstrukturen i det norske spréket.

Jeg observerte 1 tillegg en assistent i to samhandlinger med ett av de flerspraklige barna og
funnene fra disse observasjonene tilsa at assistenten ikke var like bevisst pd hvordan man kan
stotte andrespraksutviklingen til de flerspraklige barna. I samtalen med barnet brukte hun
undervisningstone som gjorde at barnet ikke fikk muligheten til & bruke spraket sitt like aktivt
som hun gjorde i samtale med pedagogen. Assistenten benevnte heller ikke objekter i en
samhandling med barnet, slik som pedagogen gjorde i en lignende samhandling med ett annet
flerspraklig barn. Dermed fikk ikke barnet i dette tilfellet den samme muligheten til & laere ord

og begreper gjennom forstehandserfaring, slik det andre barnet fikk.

Denne studien viser at det er mange ulike méter en voksen i barnehagen kan stotte
flerspréklige barns andrespraksutvikling 1 hverdagssituasjoner som maltid og frilek. Studien
viser ogsa at det kan vere en forskjell pa hvor bevisste pedagoger og ufaglerte er pa hvordan

de kan stotte flerspriklige barns andrespraksutvikling. Dette viser viktigheten av nok
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pedagoger i barnehagen med kompetanse pa flerspraklige barns andrespréksutvikling. Det vil
veere naturlig at ufaglerte i barnehagen ikke har samme kompetanse som pedagogene, derfor
vil det vaere viktig & lere opp alle ansatte med hvordan man ensker at de voksne skal
samhandle med flerspraklige barn i hverdagssituasjoner slik at barna far muligheten til en god

andrespraksutvikling.
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deg fra prosjektet uten & gi begrunnelse.

Kontaktinformasjon
Student

Louise Omtvedt
louise.omtvedt@gmail.com

46887801

Veiledere
Marianne Schram

msc(@dmmbh.no

Gjertrud Stordal
gjs@dmmbh.no
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Med vennlig hilsen

Louise Omtvedt

Jeg ser frem mot et godt samarbeid!

Ta kontakt om det er noen spersmal eller kommentarer.
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